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OBJETIVOS KLABIN PARA
O DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

Em 2015, a Organizacdo das Nacdes Unidas lancou 169 metas a serem cumpridas até
2030. Essas metas foram divididas em 17 categorias, com o objetivo de transformar o
mundo. Elas foram chamadas de Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, ou ODS.

Aqui na Klabin, o compromisso de conservar a natureza e construir um futuro
sustentavel faz parte do nosso DNA. Nao é por acaso que cuidamos dos ecossistemas
das regioes onde atuamos, investimos em solucoes para que nossas operacoes
industriais sejam mais eficientes e usem menos recursos naturais e buscamos
parcerias locais.

Pensando no que os ODS propdem e na visao de mundo da Klabin, em 2016 aderimos
voluntariamente aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e priorizamos 14
itens para criarmos a nossa proépria Agenda Klabin 2030.

A agenda tem 23 temas materiais e seus 25 objetivos de curto, médio e longo prazo,
os quais chamamos de KODS - Objetivos Klabin para o Desenvolvimento Sustentavel.

0 Klabin Semeando Educacdo tem objetivos intrinsecos voltados a melhoria da
educacao publica. Suas praticas ocorrem através do apoio as Secretarias de Educacao
dos municipios onde a Klabin S/A atua, oportunizando praticas impulsionadoras de
gestao e formacao escolar na busca de uma educacao publica mais equitativa, mais
inclusiva e de qualidade.

A partir das quatro frentes de trabalho - Gestao Educacional, Formacdo Pedagdgica,
Recursos e Infraestrutura e Praticas Avaliativas - o foco do Klabin Semeando
Educacdo é um compromisso para que a empresa também possa contribuir com a
meta desafiadora do ODS 4 - Educacao com Qualidade ao longo da vida de todos e
todas.

0 Caderno de Formacao que vocé acaba de receber é mais um dos instrumentos
oferecidos por este Programa para apoiaraformacao continua do publico participante.

Aproveitem! Boa leitura!
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Uma primeira conversa

“Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro: de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzam
os fios de sol de seus gritos de galo

para que a manhd, desde uma tela ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.”
[Tecendo a Manh3, Jodo Cabral de Melo Neto)

Ensinaratecersentidos. Talvez seja esse o grande desafio das aulas de Lingua Portuguesa
na Educacao Basica. E, embora possa parecer uma tarefa simples, de fato, ndo é. Basta
olharmos os dados acerca dos niveis e dos habitos de leitura no Brasil que rapidamente
constatamos que a escola vem falhando no compromisso de formar leitores e escritores,
falantes e ouvintes competentes.

Em 2015, uma pesquisa feita pelo Instituto Pro-Livro constatou que 77% das pessoas
entrevistadas declaram ter alguma dificuldade para ler. No mesmo ano, o INAF (Indicador
de Analfabetismo Funcional] concluiu que 1 em cada 4 brasileiros de 15 a 64 anos é
analfabeto funcional. Sem contar outros dados - como os do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA, na sigla em inglés), por exemplo -, que sdo assustadores
quando analisamos as habilidades de leitura e compreensao dos nossos alunos e que em
2019 apontaram o Brasil no 582 lugar no ranking entre os 79 paises que participaram da
avaliacao.



A pergunta inevitavel é por qué? Por que a escola ainda falha no ensino da Lingua
Portuguesa? Por que os alunos crescem distantes da sua lingua materna? Por que é tao
comum ouvirmos falantes nativos brasileiros afirmando “eu ndo sei falar direito” e tantos
profissionais, de areas diversas, inseguros ao preparar uma apresentacdo para uma
reuniao ou o resumo de um texto para a faculdade ou para um curso?

Certamente nao temos as respostas para todas essas perguntas e menos ainda métodos
infaliveis para resolver o problema num curto espaco de tempo. Mas, gracas aos avancos
das ciéncias, sobretudo nas areas da linguistica do texto, da psicologia cognitiva e da
neurociéncia, ha luz no fim do tinel. Ou, melhor dizendo, ha fardis ao longo do percurso
que nos ajudam a trilhar novos caminhos e a evitar aqueles que ja sabemos que ndo nos
levarao a um bom lugar.

Para comecar, é preciso esclarecer que o objeto de ensino da area é a linguagem e ndo a
lingua. Porisso, o componente curricular Lingua Portuguesa integra a area das linguagens,
assim com a Arte, as linguas estrangeiras e a educacao fisica. Isso porque a tarefa da
escola consiste em desenvolver as competéncias linguisticas basicas - Falar, Ouvir, Ler e
Escrever - para ampliar as capacidades de letramentos dos alunos.

Alinguagem é, portanto, toda forma de comunicacao e compreende a dimensao subjetiva
do homem, que o diferencia dos demais animais, por exemplo. A danca, o cinema, as artes
sao linguagens. A lingua é o idioma, é um sistema de representacao verbal que faz parte
desse todo maior que é a linguagem.

E é porisso que o objeto de ensino precisa ser a linguagem e suas mais diversas formas de
realizacao nos textos. Principalmente no contexto atual, em que os textos sao multimodais,
escritos, orais e digitais. H4 uma infinidade de imagens, de recursos audiovisuais, que,
muitas vezes, “falam mais que palavras”. A escola ndo pode continuar ensinando apenas
0 que cabe no recorte da lingua, das letras, das classificacoes morfoldgicas, das analises
sintaticas. Ela tera de continuar ensinando tudo isso e mais o que diz respeito a linguagem.



Depois, postas algumas consideracdes acerca do que se deve ensinar, é preciso pensar
o “como”. E, entdo, retomamos o mestre das palavras Jodo Cabral de Melo Neto, citado
no inicio do texto. Se um galo sozinho nao tece a manha, também, sozinhos e isolados do
mundo, dos outros e dos textos, nao ensinamos e nao aprendemos a tecer sentidos.

E na interacdo com o ambiente, com os outros, com os objetos e com os textos que 0s
individuos constroem suas experiéncias com a linguagem oral, escrita, multimodal, ndo-
verbal e os conhecimentos necessarios para que continuem participando de situacdes de
comunicacao diversas.

As propostas deste curso visam aprofundar as reflexdes acerca de como a Lingua
Portuguesa esta estruturada enquanto componente curricular e das relacdes que se
estabelecem entre os campos de atuacao, os eixos, 0os géneros textuais e as praticas de
linguagem e as premissas da linguagem como objeto de conhecimento e da interacao
como condicao essencial para o desenvolvimento das habilidades.

Nessa perspectiva, sera necessario retomar os processos de alfabetizacdo e de letramento
que alicercam o ensino da Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais e, em seguida, abordar as
questdes relativas a leitura e a producao de textos, articulando praticas previstas nesses
eixos as praticas de oralidade, por exemplo.

Esperamos que para vocé, professor, este seja mais que um material de estudo e
pesquisa, mas que constitua uma oportunidade de reaproximacdo com a nossa lingua
materna e uma experiéncia repleta de exploracao, descobertas e encantamentos, como é
a prépria linguagem.



Capitulo 2
BNCC e praticas de linguagem nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental: o que significa alfabetizar
letrando?
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Introducao

‘A leitura é uma fonte inesgotavel de prazer,
mas porincrivel que pareca a quase totalidade
ndo sente essa sede.”

Carlos Drummond de Andrade

Uma pesquisa recente, realizada pelo Instituto Pré-livro, constatou que o brasileiro L€, em
média, 2,43 livros por ano e apenas 52% da populacao se declara leitora. Os dados podem até
ndo parecer tdo ruins, a principio, mas se considerarmos que na Franca, por exemplo, 88%
da populacao é leitora e l&, em média, 21 livros por ano, certamente ficaremos chocados.

Na escola, ndo é incomum ouvirmos relatos de alunos que nao gostam de ler, ndo tém
o habito de ir a livrarias, bibliotecas. Muitas vezes nao sabem dizer qual é o seu livro
favorito. E muitos de nés, professores, talvez ndo tenhamos, também, uma relacao intima
e positiva com a leitura; talvez tenhamos até esquecido do dltimo livro lido por prazer ou
cuidadosamente escolhido em uma livraria.

Nesse contexto, é inevitavel que ecoem algumas perguntas: onde a escola fracassa?
Em gque momento a crianca se distancia dos livros? Por que ela desenvolve tantos outros
habitos e nao possui o habito de ler?

Ainda que nao tenhamos respostas para essas e outras perguntas que surgem sobre
a formacao de leitores no Brasil, é urgente repensarmos os processos de alfabetizacdo,
letramento e ensino da leitura e da escrita nas escolas, para que possamos qualificar a
formacao dos leitores e assegurar o desenvolvimento de uma relacao mais prazerosa
e rotineira com a leitura, visto que isso possibilita nao somente o desenvolvimento das
habilidades cognitivas essenciais, mas também da inteligéncia emocional.

Desde a colonizacdo até meados do século XVIl a Lingua Portuguesa ensinada nas
escolas nao era reconhecida como componente curricular, servia apenas de instrumento
de alfabetizacdo de uma minoria privilegiada. Somente apds as reformas lideradas pelo
Marqués de Pombal (1699-1782) é que a Lingua Portuguesa se consolida no Brasil,
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sendo entdo inserida e valorizada nas escolas. Foi neste periodo que se instituiu o ensino
da Gramatica e da Retorica, ja que se acreditava que a linguagem era a expressao do
pensamento. Logo, quem se expressasse bem possuia o dominio da lingua. Concomitante
a essas mudancas, surgiam as primeiras polémicas sobre o ensino de Gramatica, entdo
ligada intimamente a Gramatica latina.

Mas o latim foi perdendo o uso e o valor, até sua extincao do sistema de ensino brasileiro.
A partir do século XX, a Gramatica da Lingua Portuguesa vai conquistando espaco e
fortalecendo-se com autonomia - embora ainda estejamos muito distantes de uma
“Gramatica da Lingua Brasileira”. Na época, o ensino limitava-se a Gramatica proveniente
de uma Unica variedade linguistica, considerada padrao.

A partir da década de 50 do século XX, a popularizacao da escola como instituicao social
- e o consequente aumento da clientela - exige novas mudancas. Assistimos entdo a
primeira tentativa de integrar gramatica e textos, embora tais conteldos continuassem
ocupando lugares distintos nos livros didaticos.

Em meados de 1960 temos enfim um panorama social muito semelhante ao atual: a
grande revolucao nas comunicacdes gera uma competicao entre a escola e os meios de
comunicacao ascendentes. Vale ressaltar que as mudancas aconteciam, mas aparentemente
nao eram reconhecidas. Entre 1960 e 1970, a Gramatica ainda ocupava um lugar de destaque
nas salas de aula, marginalizando as outras questoes que envolvem a lingua.

Somente em 1970, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 5692/71, é que
se instaura uma mudanca radical nos curriculos educacionais. A lingua passa a estar a
servico da comunicacao, sendo em esséncia considerada seu instrumento. O ensino de
Gramatica é minimizado e o enfoque passa a ser os exercicios de repeticao trazidos pelos
livros didaticos, muitas vezes Unica ferramenta do professor. A pratica da escrita mantém-
se limitada a reproducdo de modelos “corretos”.

Somente na década de 80 anunciam-se os primeiros rumores de revolucdo na
linguagem: a lingua deixa de ser “instrumento” e passa a ser um “espaco” no qual os
falantes interagem; as teorias linguisticas ganham espaco e passam a ser bases para a
reformulacdo de curriculos e propostas de ensino-aprendizagem de lingua. Temos, entao,
o alicerce de nossa atual situacao.

E certo que houve muitas conquistas. O indice de analfabetismo caiu de quase 20%
para pouco mais de 7%. A educacao da infancia ganhou notoriedade e passou a integrar a
educacdo basica. 0 numero de criancas em idade escolar matriculadas nunca foi tdo alto. No
entanto, os resultados ainda indicam um ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo da leitura
e da escrita, muito precario e pouco eficaz. Por isso, é essencial continuarmos o processo
de estudo, pesquisa e formacao docente, com vistas a qualificacao da aprendizagem desde
a alfabetizacao, quando ocorre o primeiro contato formal da crianca com as letras, os livros
e os textos.

10 |



A alfabetizacao é um processo complexo, desafiador, pois envolve muitas descobertas,
elaboracdes, tentativas e erros, e aprendizagens que serao definitivas, inclusive para
que a crianca continue aprendendo com qualidade nos anos seguintes da escolarizacao.
Considerando a demanda cada vez mais complexa da formacdo integral, do individuo que
l&é e compreende, escreve e se posiciona, escuta e fala em diferentes situacoes, constroi
sentido em graficos, infograficos, tabelas e imagens diversas, é preciso questionar
concepcoes mais técnicas de alfabetizacdo, que reduzem o processo a aprendizagem
das letras, das suas formas graficas e correspondéncias sonoras, num movimento de
codificacdo e decodificacdo. Devemos ter clareza de que essas primeiras experiéncias com
a linguagem serao o alicerce para a formacao do leitor e do produtor de textos competente.

Em relacao a leitura e a escrita, € necessario esclarecer que sao processos distintos e
uma aprendizagem nao assegura a outra. Ao mesmo tempo, as habilidades de leitura e de
escrita se relacionam, inclusive com as de oralidade e conhecimentos acerca da gramatica
da lingua; e possibilitam, se bem desenvolvidas, que o sujeito amplie suas praticas de
letramento, enquanto aprende mais sobre a lingua.

Essa é a proposta deste material de formacdo. Composto por trés cadernos articulados
pela premissa do que e de como ensinar Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, as reflexdes contemplam a distincao e as relacoes entre os processos de
alfabetizacao e letramento e as praticas de leitura e de producao de textos, ancoradas
pelas pesquisas mais recentes nas areas da linguistica do texto, da psicologia cognitiva e
das neurociéncias.

Neste Caderno 1 o enfoque serdo os processos de alfabetizacao e de letramento,
as especificidades e articulacées entre eles, além de abordarmos as contribuicoes da
psicogénese da lingua escrita nesse ambito e a incansavel discussao acerca dos métodos
para alfabetizar de forma mais eficiente.

Que os estudos realizados possibilitem a vocé, professor/a, ndo apenas ampliar
conhecimentos, mas transformar-se como leitor e escritor de textos, renovando a esséncia
de ser alfabetizador e a crenca de que, por meio do ensino da leitura e da escrita, podemos
transformar nao apenas os dados, mas a nossa realidade como um todo.
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Alfabetizacao e letramento:
retomando conceitos importantes
para contextualizar praticas de
linguagem nos Anos Iniciais

Para comeco de conversa

Ler e escrever sao, sem duvida, conquistas fundamentais para o homem. Para comeco
de conversa, pense sobre as perguntas:

¢ Qual a importancia da leitura e da escrita para vocé?

¢ E, no caso dos seus alunos, como vocé acha que a aquisicdo da leitura e da escrita pode
interferir na formacao deles?

* Sobre a representacao da leitura na obra de arte, quais sentidos podemos construir?
Quais elementos compdem a obra? Como a menina do desenho se relaciona com o livro?
0 que ela parece estar fazendo?

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS: CONCEPCOES E PRATICAS PARA A FORMACAO DE LEITORES E PRODUTORES DE TEXTOS - MODULO 1 | 13



Aprofundando a reflexao: alfabetizacao e letramento

A demanda cada vez mais complexa da formacao integral, do sujeito que & e compreende,
escreve e se posiciona, escuta e fala em diferentes situacoes, constrdi sentidos em
graficos, infograficos, tabelas, imagens diversas, coloca em xeque uma concepc¢ao técnica
de alfabetizacao que reduz o processo de aquisicao da leitura e da escrita a aprendizagem
das letras, das suas formas graficas e correspondéncias sonoras.

Em 2015, uma pesquisa feita pelo Instituto Pro-Livro constatou que 77% das pessoas
entrevistadas declaram ter alguma dificuldade para ler. No mesmo ano, o INAF (Indicador
de Analfabetismo Funcional] concluiu que 1 em cada 4 brasileiros de 15 a 64 anos é
analfabeto funcional. Sem contar outros dados, como os do PISA (Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos), por exemplo, que sdo assustadores quando analisamos as
habilidades de leitura e compreensdo dos nossos alunos ao longo da educacao basica.
Esses dados, somados aos estudos nas areas da Psicologia Cognitiva, da Neurociéncia e
da Linguistica Textual, apresentam evidéncias suficientes de que ndo basta ensinar a ler
e a escrever, é preciso ensinar a pensar sobre o que se & e o que se escreve e, também,
ensinar a produzir textos oralmente e a pensar sobre o que se escuta.

Nesse sentido, é necessario reiterar que alfabetizacao e letramento sao processos
distintos, mas concomitantes em determinado periodo da escolarizacdo. No caso da
educacdo basica, esses processos sao iniciados ja na Educacao Infantil e se estendem até
0 22 ano do Ensino Fundamental.

A alfabetizacao compreende a aprendizagem da leitura e da escrita. Nao é um processo
natural (se fosse, ndo teriamos analfabetos) e esta relacionada a compreensao do sistemade
escrita convencional e de suas regularidades. Ja o letramento diz respeito aos usos sociais
da linguagem. No entanto, é a alfabetizacao, ou seja, a aquisicdo da leitura e da escrita,
que possibilita ao individuo avancar em suas praticas de letramento. Um analfabeto pode
até utilizar transporte publico, fazer supermercado, entre outras atividades que envolvem
a linguagem. No entanto, se nao aprender a ler e a escrever, dificilmente participara de
algumas situacoes de comunicacao, lendo e produzindo textos, escritos e orais, exercendo
multiplos letramentos.

Em outras palavras, os estudos acerca do letramento pressupoem, inevitavelmente,
um paradigma metodologico que subverte a visdo estatica do ensino da lingua. As acoes
educativas no ambiente escolar precisam ser mediadoras diretas entre o estudante, os
objetos de conhecimento, a sociedade e a cultura. De acordo com a BNCC,



Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacao a cultura escrita:
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepgdo de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. [BNCC, p. 40)

Por isso, as vivéncias de fala, escuta, leitura e escrita, na Educacao Infantil, bem como
as praticas de linguagem propostas ao longo dos Anos Iniciais, sobretudo no 12 e 22 anos,
devem possibilitar ao aprendiz aprender sobre como o sistema de escrita funciona e
construir experiéncias com a linguagem por meio das quais ele possa se sentir cada vez
mais seguro ao interagir com os textos e com os outros ao comunicar-se.

E nesse processo que a crianca vivencia a necessidade de aprender a ler e a escrever
convencionalmente, quando percebe que esse conhecimento lhe permitird alcar voos
cada vez mais altos e distantes na atuacao social, dentro e fora da escola, para resolver
problemas e se fazer entender em contextos diversos.

Vivenciar para refletir

Conforme esclarecemos anteriormente, os processos de alfabetizacao e de letramento,
embora concomitantes nos primeiros anos da escolarizacao, sao distintos e possuem
suas especificidades. Alfabetizar-se significa compreender como o sistema de escrita
convencional funciona, apropriar-se das suas regularidades e ser capaz de ler e escrever.
Ja o letramento diz respeito a capacidade de utilizar a linguagem em suas diversas
modalidades - oral, escrita, multimodal - para atuar socialmente nos mais variados
contextos de comunicacao.

Que tal um jogo para refletir sobre as relacoes entre esses processos?



J

Participantes: grupos com até 4 integrantes

Materiais necessarios

Como jogar?

0go: qual é o meu nome?

1 tira de papel para cada grupo

Canetas

1 folha de papel sulfite
para cada grupo

Cada grupo devera eleger
1 ESCRIBA, responsavel
pelos registros do grupo, e
1 SEM NOME.

0 SEM NOME deve deixar o grupo por alguns
instantes, enquanto os colegas escolhem um nome para ele.

0 nome escolhido deve existir na nossa lingua, ndo pode ser um nome inventado.

Ao retornar ao grupo, o SEM NOME fara perguntas aos colegas cujas respostas devem
ser apenas SIM ou NAO, por meio das quais ele tentara descobrir o nome que recebeu
dos colegas.

O ESCRIBA deve anotar todas as perguntas feitas pelo SEM NOME.

Vence o grupo cujo nome for descoberto primeiro.

Pensando sobre o jogo

Para refletir sobre como o jogo nos ajuda a entender as relacdes entre os processos de

a
d

1
2
3
4
5
6
7
8

(fabetizacao e de letramento, vamos analisar as perguntas feitas pelo SEM NOME de um
0S grupos que realizou essa vivéncia:

. Meu nome tem 5 letras?

. Meu nome tem mais de 6 letras?

. E 0 nome de uma pessoa famosa?

. E 0 nome de alguém que esta nesta sala?

. Meu nome comeca com a letra P?

. E um nome antigo?

. E um nome de menina?

. Comeca com uma das 6 primeiras letras do alfabeto?
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Pense, responda e converse com seus colegas:
* Se tivesse de dividir essas perguntas em dois blocos, quais critérios vocé usaria?

* Que pistas as perguntas oferecem sobre como pensamos acerca da linguagem?

Vejamos:

Perguntas que mobilizam conhecimento | Perguntas que mobilizam conhecimento

sobre a lingua de mundo
Meu nome tem 5 letras? E 0 nome de uma pessoa famosa?
Meu nome tem mais de 6 letras? E 0 nome de alguém que esta nesta sala?
Meu nome comeca com a letra P? E um nome antigo?

Comeca com uma das 6 primeiras letras E um nome de menina?
do alfabeto?

’

E interessante observar que, diante do desafio de descobrir o nome, o participante fez

perguntas que mobilizam conhecimentos diferentes, ora sobre o sistema de escrita e suas
regularidades, ora sobre suas experiéncias com a linguagem.

Vocé também pode realizar esse jogo com seus alunos e observar a natureza das
perguntas feitas por eles para tentar descobrir seus nomes. Nesse caso, nao é preciso
aprofundar com eles as reflexdes acerca das perguntas que foram feitas, mas vocé pode
utiliza-las para verificar como eles estao pensando sobre a linguagem e se ja possuem
conhecimentos construidos acerca do sistema de escrita convencional.
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Fato importante € que mesmo entre sujeitos alfabetizados e letrados aparecem
perguntas que envolvem conhecimentos sobre a lingua e as regularidades do sistema de
escrita e perguntas que envolvem conhecimento de mundo, experiéncias com a linguagem.
E essa é uma pista importante para entendermos por que os processos de alfabetizacao e
letramento sao distintos, mas precisam ser concomitantes.

Conhecer as letras do alfabeto, perceber que a vogal esta sempre presente nas estruturas
silabicas da nossa lingua, compreender que a partir da combinacao de letras que mudam
de posicao e quantidade escrevemos palavras sao conhecimentos relacionados ao sistema
de escrita convencional. Ja reconhecer se € o nome de uma pessoa famosa, conhecida pelo
grupo, ou um nome antigo, sdo conhecimentos de mundo, relacionados as vivéncias dos
sujeitos com a linguagem.

Diante do desafio de descobrir qual é o nome, esses conhecimentos sao mobilizados
concomitantemente e, num processo de construcao de sentidos e de compreensao,
relacionados pelos sujeitos para tentar resolver o problema.

E, entao, esta claro por que alfabetizar e letrar, embora sejam processos distintos,
precisam ser concomitantes nos Anos Iniciais da escolarizacao?

Para saber mais

Magda Soares

Alfabetizacdo Para aprofundar as reflexdes acerca da alfabetizacao
e letramento o . ’
e do letramento, indicamos a leitura!

Alfabetizacao e letramento
Magda Soares
Editora Contexto, 2018

0 analfabetismo no Brasil permanece um tema de dolorosa atualidade. Mas quais
as verdadeiras causas do fracasso do processo de alfabetizacao no Brasil? Por que
nossas estatisticas sobre o analfabetismo - e sobre o baixo desempenho escolar
nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental - insistem em nos revelar nimeros
tao incomodos? Qual a verdadeira responsabilidade que cabe ao educador, aos
métodos, aos materiais didaticos, a escola e a propria sociedade em relacdo a isso?
Magda Soares, uma das maiores especialistas brasileiras em alfabetizacdo, nos
propoe algumas possibilidades de resposta para tais perguntas e nos impoe novas
provocacodes. O livro é dividido em trés partes. Nas duas primeiras, a autora trata,
respectivamente, das concepcoes e praticas que envolvem os temas da alfabetizacao
e letramento na escola, enquanto a terceira funciona como um espaco de uniao entre
teoria e acdo, a partir de uma perspectiva politico-social.
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Para anotar!

E essencial discutir os processos de alfabetizacdo e letramento, a fim de compreender
que escrever alfabeticamente e ler decodificando sons e letras é diferente de aprender a
pensar sobre a linguagem e sobre os sentidos dos mais diversos textos que circulam dentro
e fora da escola. Essa discussao € necessaria para subverter a visao estatica do ensino
da lingua, que esta relacionada ao curriculo tradicional e linear da Lingua Portuguesa na
educacao basica. E também ao recorte que se faz da lingua como objeto de ensino, por nao
considerar que as praticas de leitura e de escrita, na dimensao do letramento, ocorrem
numa esfera maior, que é a da linguagem.

Quando entendemos que aprender a ler e a escrever significa aprender letras, formas
graficas e sons, juntando-os e formando palavras que, por sua vez, sdo combinadas
para formar frases que, por fim, sao acumuladas para escrevermos textos, reduzimos
o desenvolvimento das competéncias linguisticas a aquisicao do sistema e, portanto,
limitamos a alfabetizacao.

Ao passo que, se compreendermos que o texto é a unidade de comunicacdo e, portanto,
o que faz sentido para a crianca e para todos nos, respeitando a concepcao de infancia e de
educacao da infancia, os fatores que concorrem para o desenvolvimento das criancas de 0
a 6 anos, a importancia do brincar e das interacées nessa fase e, também, os movimentos
cognitivos que levam a construcdo da linguagem, a experiéncia da crianca com a escuta
e com a oralidade apontam para a necessidade de pensarmos a alfabetizacao numa
dimensdo maior que a da lingua, mais dinamica, inclusive, consolidando o que chamamos
alfabetizar na perspectiva das praticas de letramento.
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BNCC e praticas de linguagem nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.:
o que significa alfabetizar letrando?

Alfabetizar letrando consiste em possibilitar a aquisicao da leitura e da escrita por meio
de praticas de linguagem significativas de leitura, escuta, producdo oral e escrita por
meio das quais os alunos avancam em seus conhecimentos acerca do sistema de escrita
convencional e nos usos que fazem da linguagem em situacoes cada vez mais desafiadoras.

Comoacontece esse processoda Educacao Infantilaos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
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Para comeco de conversa

Assista ao video “Da alfabetizacdo bésica para a alfabetizacdo plena”, do Guia de
Educacdo Integral na Alfabetizacdo, disponivel no canal do Instituto Ayrton Senna no
YouTube, e converse sobre como as primeiras experiéncias com a linguagem contribuem
para o sucesso na aquisicao da leitura e da escrita.

a https://www.youtube.com/watch?v=PhMWyWXTzAk&feature=youtu.be

Agora, leia 0 quadro da pagina a seguir, no qual sdo apresentadas as aprendizagens
essenciais para os alunos que finalizam a Educacao Infantil no campo das experiéncias de
escuta, fala, pensamento e imaginacao.

Quais praticas de linguagem sao priorizadas na Educacao Infantil?

De que modo essas praticas podem contribuir para a consolidacdo da alfabetizacdo e
para a ampliacdo das préaticas de letramento nos Anos Iniciais?
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Sintese das aprendizagens

e Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de
interacao, por diferentes meios.

* Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
Escuta, fala, causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é

pensamento produzida.
e imaginacao e Quvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

 Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da funcao social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informacao.

Aprofundando a reflexao: praticas de linguagem, alfabetizacao e letramento

As primeiras experiéncias da crianca com a linguagem iniciam-se logo nos primeiros
meses apos a fecundacao, no ventre materno. A partir do 52 més o bebé ja é capaz de ouvir
e distinguir a voz materna e de reagir a estimulos sonoros externos, segundo especialistas.
Isso significa que, quando chega a escola, a crianca ja possui experiéncias com a linguagem
e que essas experiéncias sdo construidas gracas a capacidade de escutar.

Nos primeiros meses de vida, a crianca comeca a balbuciar, ou seja, a emitir sons e
ela brinca com essas descobertas. As vezes grita, ri, repete varias vezes um mesmo som
em ritmos diferentes. Durante essa fase, a escuta continua sendo essencial para que ela
compreenda o funcionamento da linguagem e se aproprie das palavras que, de fato, lhe
permitirao se comunicar. Vale destacar que, durante essa fase, as criancas utilizam-se de
outras linguagens para comunicar suas necessidades e desejos, como o choro, os gestos
e as expressoes faciais. Ha quem diga que é possivel diferenciar, na crianca, o choro que
expressa a fome do choro que expressa o sono, por exemplo.

Entre os balbucios e a fala propriamente dita, ha ainda a fase das palavras inventadas,
recortadas ou emendadas. Sao as primeiras tentativas das criancas de se fazer entender,
de ser e de pertencer por meio da linguagem. Por isso é essencial que o adulto fale por
ela, nomeie os objetos, as acoes, verbalize aquilo que ela tenta expressar a seu modo.
Por exemplo: se a crianca esta chorando e a mae ou cuidadora sabe que o momento de
alimenta-la estéd proximo e que aquele choro pode significar “estou com fome”, enquanto vai
na direcdo da crianca o adulto pode e deve dizer “vocé estd com fome? Vocé ja vai mamar”.
Sao nas situacdes do cotidiano, muitas delas relacionadas ao cuidado, que a crianca entra
em contato com os nomes das coisas e é por meio desse processo de nomeacao que ela
vai se apropriando do mundo e da linguagem, dos modos de ser e de fazer, da cultura, por
meio da propria linguagem.

Naescola, essas experiéncias devem ser potencializadas e carregadas de intencionalidade
pedagdgica. Em outras palavras, é essencial que o professor tenha clareza de quais
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contextos de comunicacao ele deve criar para desafiar a crianca a utilizar a linguagem
para resolver problemas. Ouvir comandos, musicas ou outros sons para participar de uma
brincadeira, ouvir o colega durante uma roda de conversa, expressar preferéncias, ideias
ou opinioes, escrever seu nome para identificar seus pertences, enfim, sao inimeras as
situacoes nas quais ela tera a oportunidade de aprender e se desenvolver como sujeito que
se constrdi na linguagem e pela linguagem.

Em relacdo a fala e a escuta, é na escola que essas competéncias serdo formalmente
desenvolvidas, num processo no qual a crianca tomara consciéncia dos usos que faz da
linguagem oral, refletindo sobre as diferentes intencdes de falar, em diferentes situacoes
para diferentes interlocutores, produzindo, para tanto, diferentes géneros de textos.

Esse processo permite que a crianca aprenda a interagir, por meio da linguagem, com o outro
e com o mundo. Aprende a fazer escolhas linguisticas adequadas as necessidades das situacoes
comunicativas das quais participa e torna-se autonoma nos usos que faz da linguagem.

As conversas cotidianas fora da escola ensinam a crianca a falar, garantem um vocabulario
suficiente para os contextos comunicativos dos quais ela faz parte, mas é na escola que ela
vivenciara momentos de conversa com os colegas, de recitacao de textos em versos, de
recontos de historias, e percebera as especificidades de cada situacao, ampliando as suas
ferramentas para atuar em cada uma delas.

Sao trés as principais vivéncias de escuta e de fala proporcionadas as criancas na
Educacao Infantil: as rodas de conversa, a récita de textos (poemas, parlendas, cantigas)
e o reconto; além da producao coletiva de géneros orais, como a entrevista, por exemplo.

Cadauma dessas situacoes se faz necessaria quando compreendemos que a competéncia
oral estd muito além de aprender a falar. Como dissemos anteriormente, é fato que as
criancas se comunicam desde muito pequenas, inclusive fora do espaco escolar. Porém,
aprender a falar e comunicar-se com adultos ou outras criancas nao garante que sejam
desenvolvidas nas criancas as habilidades de fala e escuta que levam a competéncia oral.
Por exemplo, se a situacdo de comunicacao pressupde que a crianca reconte uma histdria
oralmente, serd necessario que ela organize os fatos em sequéncia temporal, condicao
essencial para que seu interlocutor compreenda a histéria. J& numa roda de conversa
sobre suas preferéncias, a crianca tera de se preocupar com a clareza das ideias, com os
argumentos que justifiquem suas preferéncias etc.

Certamente as criancas farao esses e muitos outros usos da linguagem oral dentro e
fora da escola. Mas é no ambiente escolar que essas situacoes se tornam objeto de estudo,
de reflexdo, de analise, permitindo que as criancas tomem consciéncia de como e por que
usam a linguagem de uma ou de outra maneira.

E preciso, contudo, que o professor esteja atento a essa diversidade de situacoes para
desenvolvimento e ampliacdao da competéncia oral, de modo que possa identificar os
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objetivos especificos de cada atividade e, a partir deles, observar as aprendizagens das
criancas e planejar intervencoes adequadas.

Emrelacdo a leitura, defendemos que o ato de ler vai além de apenas decodificar simbolos
e extrair informacdes da escrita. Para nds, a leitura € um processo complexo de construcdo
de sentidos, que envolve tanto os conhecimentos prévios do leitor, seu objetivo de leitura e
condicoes de interacao com o objeto lido, quanto as caracteristicas linguisticas, estruturais
e tematicas do proprio texto, seja ele escrito ou nao.

Isso significa que, quando o leitor esta diante de um texto, inicia um processo de leitor
e percorre algumas etapas até que chegue a compreensao do que estd lendo. Esse
processamento leitor compreende, essencialmente, as seguintes etapas:

e Ativacdo de conhecimentos prévios de diferentes naturezas para o levantamento de
hipdteses.

* 0 ato da leitura em si, que se concretiza a partir de diferentes estratégias.
¢ A confirmacao ou refutacao das hipoteses.

* A compreensao do texto.

As situacoes de leitura, sejam elas de textos literarios ou ndo, de textos escritos ou
imagéticos, precisam ser organizadas de modo a contemplar essas etapas e, de fato,
constituir-se como processo e nao como mera acao de decodificar.

Nesse processo, umas das etapas consiste no levantamento de hipdteses e, como
as criancas, nessa faixa etaria, ainda nao leem convencionalmente, esse momento é
fundamental para que aprendam a mobilizar seus conhecimentos linguisticos, suas
experiéncias e arriscar atos de leitura, construindo sentidos e refletindo sobre eles. Entre
as hipdteses de leitura elaboradas pelas criancas estao:

¢ A ideia de que para ler textos escritos é preciso ter uma variedade de caracteres, sejam
eles letras ou outros simbolos.

¢ 0 fato de que as criancas leem, a principio, o que chamamos de palavras cheias de
significados, geralmente substantivos e verbos.

¢ A crianca ajusta a leitura aquilo que acha que esta escrito. Ela & imagens e outros
elementos extra textuais, como a mancha grafica do texto’, e, passando o dedo nas letras,
cria versoes para as histdrias ou significacoes para o que esta escrito. Esse ato de arriscar
leituras levara a crianca a perceber que ha codigos de escrita que estdo organizados com
certas regularidades. Inicia, entdo, a correspondéncia entre os sons da lingua e suas
representacoes graficas.

1 - Chamamos mancha gréafica a marca que o texto imprime no papel e que é percebida visualmente pelos leitores,
independente da decodificacdao. Em outras palavras, os textos deixam marcas no papel de acordo com sua estrutura
(em versos ou prosa, por exemplo) e as criancas utilizardo esse aspecto para reconhecer ou diferenciar textos.
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Embora as hipdteses de leitura tenham sido apresentadas aqui de forma simplificada
e fragmentada, vale dizer que nas situacoes de leitura propostas para a Educacao Infantil
elas acontecerao concomitantemente e a elas serao somadas outras hipéteses, frutos das
relacoes estabelecidas pelas criancas e das possibilidades que emergem da interacao do
leitor com o texto a ser lido.

Por isso, entendemos que, quanto mais variadas forem as situacdes de leitura, os
textos a serem lidos e as estratégias propostas pelo professor, bem como as finalidades
e possibilidades de leitura, mais condicdes as criancas terao de iniciar o processamento
leitor, elaborando hipdteses e percorrendo os caminhos que levam a compreensao do texto.

Para que a crianca desenvolva a competéncia leitora é preciso que as situacoes de leitura
na Educacao Infantil contemplem diferentes géneros de textos, que exigem diferentes
procedimentos, diferentes finalidades e diferentes estratégias de leitura.

Consideraremos trés situacoes de leitura essenciais para a formacao do leitor:

¢ A leitura de textos narrativos
o A leitura de textos de memoria

e A leitura de listas de palavras

Aleitura de textos narrativos, sejam eles os contos de fadas classicos ou contos de outras
naturezas?, é, geralmente, realizada pelo professor, com ou sem o apoio de imagens e
outros recursos que enriquecem as rodas de leitura. Para esses momentos de leitura, é
essencial que o professor organize um ambiente que favoreca a concentracao e a escuta
atenta dos alunos que, por meio da observacao, apropriar-se-ao dos procedimentos de
leitor do professor, tanto quanto da linguagem formal caracteristica desses textos. Por isso
é essencial, ao escolher textos literarios para as criancas, considerar a adequacdo a faixa
etdria e a qualidade linguistica das obras. As versdes simplificadas e reduzidas podem
prejudicar o contato da crianca com um vocabulario rico e necessario para que ela amplie
suas possibilidades de comunicacao.

Nessas situacoes, o professor torna-se modelo de leitor para as criancas e seu
comportamento diante do texto, bem como as palavras que pronuncia, a entonacao, o ritmo
e a emocao impressos na leitura serao incorporados e repetidos pelos alunos em outras
situacoes de leitura. Embora, a priori, a leitura de narrativas esta nas maos do professor,
vale dizer que as criancas poderao ler com autonomia esses textos, apoiando-se em outras
estratégias, que nao o ato de decodificar, como a leitura com apoio nas imagens. E essa
leitura precisa servalorizada e incentivada, pois por meio dela os alunos acessam, de acordo

2 - Nessa faixa etaria, sdo comuns os textos nos quais trechos e expressoes se repetem, o que possibilita as criancas
anteciparem a leitura feita pelo professor quando memorizam, ainda que parcialmente, esses textos. Isso também
favorece a leitura auténoma, pois ainda que ndo dominem a escrita, se apropriam desses textos por meio de outras
estratégias, como a memorizacao, por exemplo.

26 |



com suas possibilidades, a escrita e, pela frequéncia, se apropriam das regularidades do
sistema de escrita alfabética.

Além dos textos narrativos, as criancas lerdo o que chamamos de textos de memdria.
Nesse grupo estao inseridos os poemas, as parlendas, as cantigas, as cancoes, as
quadrinhas e os trava-linguas.

A condicao essencial para que as criancas arrisquem atos de leitura quando estao diante
desses textos é sabé-los de memoria. Por isso, essa leitura também passa pelo professor
que, por meio das repetidas leituras, da dramatizacao e da récita, garante que os alunos se
apropriem desses textos para, entao, lé-los em outras situacées.

A leitura dos textos de memoria é essencial para que as criancas ajustem o texto oral
ao texto escrito e, por meio dessa hipotese, reconhecam as regularidades da escrita
e se apropriem da sua organizacao e dos seus mecanismos de funcionamento. Nessas
situacoes, as criancas aprenderao, por exemplo, a diferenciar o texto da frase e da palavra;
entenderao que a escrita tem caracteristicas diferentes da fala, como sinais graficos
(pontuacdo) e segmentacdo entre as palavras; descobrirdo, ainda, que tudo aquilo que
falamos da mesma forma escrevemos da mesma forma.

Paratanto, é preciso que, a partir desses textos, sejam propostas atividades cujos objetivos
sejam localizar palavras e preencher lacunas. Ainda sobre esses textos, € necessario que as
criancas testem hipoteses de oralidade, recitando-os em diferentes ritmos, com diferentes
vozes e que a leitura acompanhe essas variacoes. Além disso, vale dizer que o ajuste nao
sera desde sempre convencional. As criancas percorrerao os textos de maneiras diferentes
até que aprendam por meio das suas hipoteses e do modelo do professor leitor a ajustar o
texto oral ao escrito convencionalmente.

Por fim, as situacoes de leitura na Educacao Infantil contemplam, ainda, a leitura de listas de
palavras - listas de nomes, de palavras da rotina, de personagens das historias, entre outras.
Essas situacoes, por tomarem a palavra como objeto de leitura, favorecem as exploracoes
do cddigo, a comparacao entre as palavras no que respeita a quantidade e a combinacao de
letras, as letras que se repetem, as relacoes entre sons e representacoes graficas.

Também essas situacdes exigem, tanto quanto as outras, a mediacao do professor que,
por meio de perguntas e outras intervencoes, ajudara as criancas na percepcao dessas
regularidades. No entanto, nesses momentos cabe muito mais ao professor lancar desafios
e problematizar as estratégias de leitura elaboradas pelos alunos que ensinar-lhes uma
estratégia e esperar que eles a reproduzam em diferentes situacoes. Por exemplo, quando
sugerimos ao professor que nao destaque a letra inicial dos nomes das criancas escritos
nas listas de nomes ou crachas, estamos pedindo a ele que pergunte aos alunos como
descobriram que aquele é o seu nome, em vez de dizer-lhes “localize seu nome apoiando-
se nessa letra”.



Nessas situacdes é fundamental que o professor recorra ao repertério estavel, construido
no ambiente alfabetizador, para ensinar as criancas a comparar as palavras, relacionando
sons e representacoes graficas para se apropriarem da escrita alfabética.

Como vimos, as diferentes situacoes de leitura propostas na Educacao Infantil favorecem
aconstrucao de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades de diferentes naturezas,
igualmente essenciais para o desenvolvimento da competéncia leitora. Atividades de mera
decodificacao formarao meros decodificadores, enquanto situacoes variadas de leitura
formarao o leitor competente para agir nessa diversidade.

Por fim, temos ainda as vivéncias das primeiras escritas, que iniciam com o nome proprio,
e a necessidade de identificar-se e identificar os seus pertences, entre outros, e avancam
para a multiplicidade de géneros textuais que permeiam a cultura do escrito, dentro e fora
da escola.

Para Emilia Ferreiro, a capacidade de compreensao das funcoes da lingua escrita que as
criancas desenvolvem nos primeiros anos de vida depende do contexto em que vivem e da
qualidade do ambiente alfabetizador a que pertencem. Ou seja, as criancas nascidas em
familias que apresentam alto nivel de cultura escrita (o que, para nés, significa alto nivel de
letramento), nas quais ler e escrever sao atividades cotidianas e corriqueiras, participam
da cultura escrita por meio de atos sociais em que a lingua cumpre funcées especificas.

Nessas familias, os adultos escrevem listas de compras, bilhetes, cartas, e-mails,
mensagens em redes sociais; buscam informacoes sobre servicos em listas telefonicas
ou em sites da internet; leem jornais e comentam as noticias; estudam e conversam sobre
os livros que leem; esclarecem duvidas sobre manuais de instrucdo de regras de jogos
etc. Para essas criancas, aprender a ler e a escrever na escola pode estar associado as
finalidades que a lingua escrita apresenta em seu contexto real de uso, do qual a crianca
ja participa naturalmente. Torna-se facil para ela construir hipoteses sobre como ler e
escrever, ao considerar que a lingua escrita existe em um ambiente real e funcional, isto &,
de lazer, de estudo, de trabalho.

No entanto, para as criancas que pertencem a familias com niveis de alfabetizacao baixos
ou nulos, as oportunidades de vivenciarem um ambiente alfabetizador rico e significativo
precisam ser oferecidas pela escola. E somente no contexto escolar que podem ser
apresentados os materiais de leitura que circulam por toda a sociedade letrada em que essas
criancas vivem. Os diferentes livros, jornais, revistas, gibis, almanaques ficam ao alcance das
criancas e se inserem em praticas sociais proximas das que existem fora da escola.

Isso significa que inserir as criancas em um ambiente alfabetizador ou de cultura escrita
é permitir que elas construam a compreensao do modo de representacao da linguagem
que corresponde ao sistema alfabético da escrita; das funcdes sociais da escrita; da
leitura compreensiva de textos que correspondem a diferentes registros de lingua escrita;
da producdo de textos, respeitando os modos de organizacdo da lingua escrita que
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correspondem a esses diferentes registros; e desenvolvam atitude de curiosidade e de
auséncia de medo diante do desafio de escrever.

As vivéncias de escrita mais potentes na Educacdo Infantil e nos anos destinados a
consolidacao da alfabetizacdo sdo as construidas a partir das hipdteses das criancas,
individualmente, em duplas, em grupos ou coletivamente, ditando os textos para o professor.
0 recurso das letras moveis também é essencial para o avanco do pensamento sobre o
sistema nessa etapa, uma vez que possibilita tentar varias vezes, escrever e reescrever,
mudar as letras de ordem sem ter de lidar com a grafia que acrescenta um desafio motor
para essa tarefa e sem ter de apagar e recomecar sempre que surge uma nova hipétese, o
que é comum quando se escreve no papel.

Vale dizer que ha a crenca de que a crianca nao alfabetizada ainda nao sabe escrever
e, por isso, o professor precisa garantir a escrita modelo em todas as situacoes. Essa
pratica impede que a crianca mobilize seus conhecimentos e arrisque suas hipoteses para
elaborar estratégias que a ajudarao a compreender o sistema de escrita alfabética. Isso
também contribui para que a crianca deixe de acreditar na sua capacidade de aprender a
escrever e, diante do desafio da escrita, diga “eu ndo sei escrever”.

O trabalho com as situacoes de escrita individual e coletiva torna natural o ato de arriscar,
de tentar e de produzir escritas ainda que ndo convencionais e utiliza-las como objeto de
reflex3o. E esse comportamento escritor que esperamos das criancas nessa faixa etaria.
Além disso, & nessa etapa que as criancas ampliam o repertorio estavel a partir do qual
farao novas relacoes na tentativa de compreender o funcionamento do nosso sistema de
escrita.

No que respeita a frequéncia, é preciso esclarecer que construir um raciocinio sobre a
escrita e avancar nesse raciocinio sao acdes bem complexas e demandam o respeito ao
tempo da aprendizagem e a qualidade das intervencdes. Isso significa que, ao escrever
segundo suas hipoteses, a crianca mostra o que sabe sobre a escrita e, a partir disso,
o professor precisa planejar intervencoes diretas ou ndo, para ajuda-la a avancar. As
intervencdes ocorrem nos intervalos entre uma hipotese construida e uma hipotese
reformulada.

Didaticamente, sugerimos que as escritas individuais acontecam uma ou duas vezes no
més, enquanto as coletivas precisam ser diarias. Embora ndo haja uma regra ou “receita”
para acertar, algumas pistas nos ajudam a fazer boas escolhas. As atividades de escrita
de lista sao adequadas para as escritas individuais, os recontos e os textos coletivos de
diversos géneros exigem, nessa faixa etaria, um escriba.

,

E importante salientar que as criancas, ao escreverem segundo suas hipéteses,
geralmente nao produzem escritas convencionais. Isso nao significa que o professor
precisa corrigi-las, seja escrevendo abaixo da escrita da crianca ou apresentando a escrita
correta no quadro para que a crianca copie essa escrita.
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Nesse momento do processo, as atividades de revisao serao imprescindiveis para que
as criancas pensem a respeito do que escreveram e comparem essas escritas com outras
formas de escrever, entre elas a convencional. Mas a correcao, sem que haja revisao, nao
auxiliard a crianca na aquisicdo da linguagem escrita.

As revisoes podem ser feitas nas rodas de conversa, nas quais as criancas expoem suas
escritas e as estratégias que utilizaram para escrever, podem ser feitas com as letras méveis
ou, ainda, no quadro, com a comparacao entre diferentes escritas e a mediacao do professor,
para que se chegue a escrita convencional sem desvalorizar a escrita das criancas. Nao se
trata de deixar “escrever errado” ou “nao corrigir” o que as criancas escreveram, mas de
valorizar as tentativas das criancas de escrever segundo suas possibilidades.

Em suma, para que as multiplas vivéncias de escuta, fala, leitura e escrita propostas
na Educacao Infantil contribuam para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas
é preciso que o professor tenha clareza de que “as creches e pré-escolas, ao acolher as
vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagégicas, tém o objetivo
de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacao familiar (...]” (BNCC, p. 36).
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Vivenciar para refletir

A seguir, apresentamos um conjunto de habilidades indicadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC]J, no componente curricular Lingua Portuguesa. Observe que os quadros
apresentam as praticas relacionadas aos eixos da linguagem e a distribuicao ao longo dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Pense e responda: o que podemos afirmar sobre as habilidades de lingua portuguesa
indicadas para os Anos Iniciais ao realizar uma leitura comparativa entre as tabelas?

Elabore um registro com as suas descobertas. Se possivel, compartilhe com outros
colegas para que possam ampliar as reflexoes acerca do assunto.

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas,

ORALIDADE - .
com entonacao adequada e observando as rimas.

(EFO1LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras
e frases de forma alfabética - usando letras/grafemas que
representem fonemas.

(EFO1LPO4) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais

graficos.
ESCRITA

(EF01LP05) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
representacao dos sons da fala.

(EFO1LPO06) Segmentar oralmente palavras em silabas.
(EF01LPQ7) Identificar fonemas e sua representacao por letras.

(EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas

e com a ajuda do professor, quadras, quadrinhas, parlendas,

trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
LEITURA/ considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto e
ESCUTA relacionando sua forma de organizacao a sua finalidade.

(EFO1LP26] Identificar elementos de uma narrativa lida ou
escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espaco.

Fonte: BNCC, 2018



(EF02LP15) Cantar cantigas e cancdes, obedecendo ao ritmo e a

ORALIDADE )
melodia.

(EF02LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir

ESCRITA , L . L. .
silabas iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras.

(EF02LP12]) Ler e compreender com certa autonomia cantigas,
letras de cancao, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de organizacao a sua finalidade.

(EF02LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos

LEITURA/ literarios, de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.
ESCUTA
(EF02LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa

ficcional e sua resolucdo, além de palavras, expressdes e frases
que caracterizam personagens e ambientes.

(EF02LP29) Observar, em poemas visuais, o formato do texto na
pagina, as ilustracoes e outros efeitos visuais.
Fonte: BNCC, 2018

12 e 22 ANOS

ORALIDADE
ESCRITA
(EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cancoes, rimas, aliteracoes,
assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das
musicas e seus efeitos de sentido.
(EF12LP18]) Apreciar poemas e outros textos versificados,
observando rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo
LEITURA / seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao de
ESCUTA encantamento, jogo e fruicao.

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades,
jogos de palavras, palavras, expressoes, comparacoes,
relacionando-as com sensacoes e associacoes.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor
(leitura compartilhada), textos que circulam em meios impressos
ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

Fonte: BNCC, 2018
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12 a0 5° ANOS

ORALIDADE

ESCRITA

LEITURA/
ESCUTA

Fonte: BNCC, 2018

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios lidos pelo professor.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e
usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacao e ritmo
adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de professores e
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacao espontdnea
presencial, respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando,
durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacao e a posicao do interlocutor.

(EF15LP12] Atribuir significado a aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como direcao do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP13] Identificar finalidades da interacao oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informacdes, apresentar
opinides, informar, relatar experiéncias etc.).



Para anotar

As tabelas, organizadas por ano de ensino, apresentam as habilidades que constituem
aprendizagem essencial no respectivo periodo.

Na segunda coluna das tabelas sao destacadas as habilidades relacionadas as praticas
de linguagem essenciais em cada eixo - Oralidade, Escrita e/ou producao de textos e
Leitura/Escuta.

Na BNCC, as habilidades estao distribuidas ao longo dos Anos Iniciais considerando trés
agrupamentos:

1) 12 ao 5° ano - habilidades que serdo desenvolvidas ao longo do segmento, cuja
complexidade exige frequéncia e progressao no nivel de complexidade dos textos.

2) 12 e 2° anos - habilidades destinadas aos dois primeiros anos do Ensino Fundamental,
periodo em que deve ocorrer a consolidacdo da alfabetizacao.

3] 12 ano e 22 ano - habilidades especificas para cada ano, geralmente relacionadas as
propostas para 12 e 22 anos e para 12ao 5% ano.

Ao olharmos para as linhas, constatamos que as habilidades indicam uma progressao
no nivel de complexidade, tanto das praticas quanto nos conhecimentos acerca da
linguagem. Por exemplo: RECONTAR, RECITAR e CANTAR sao habilidades de oralidade
que apresentam um crescente de dificuldade tanto no uso da linguagem quanto nos
textos e contextos aos quais estao relacionadas. RECONTAR, habilidade prevista para 12
ao 52 anos, consiste na capacidade de reproduzir o enredo de uma narrativa, respeitando
a sequéncia temporal e causal dos acontecimentos. J& RECITAR, habilidade indicada
para o 12 ano, diz respeito a capacidade de reproduzir textos facilmente memorizados
pelo ritmo e pela sonoridade. Por fim, CANTAR, habilidade indicada para o 22 ano, prevé
a apropriacao e reproducao do texto.

Ao olharmos as linhas, constatamos também que as habilidades relacionadas a um
conjunto de praticas dentro de um determinado eixo também apresentam niveis de
complexidade diferentes. Por exemplo: ler e compreender quadras e quadrinhas nao é
o mesmo que identificar elementos de uma narrativa. As habilidades preveem textos e
contextos de uso da linguagem diferentes.
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(f\... Vale a pena conferir

Ha ferramentas digitais, como o Padlet e o Miro, que possibilitam criar painéis e
registros coletivos em ambiente digital. Esses registros podem ser consultados e editados
por todos os envolvidos no processo de construcao do registro. Sendo assim, essas e outras
ferramentas podem favorecer a troca e a consolidacao de ideias discutidas nessa atividade.
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Campos de atuaciao, praticas de
linguagem e géneros textuais: como
se organiza a Lingua Portuguesa
como componente curricular?

A seguir, vocé lera o trecho da BNCC que apresenta o componente curricular Lingua
Portuguesa. E importante lembrar que esse componente integra a area das linguagens,
junto de outros componentes como a educacao fisica, a arte e as linguas estrangeiras.

Por que a Lingua Portuguesa, aarte, a educacao fisica e as linguas estrangeiras compdem
a area das linguagens? O que aproxima e o que distancia esses componentes curriculares?

Antes de prosseguirmos, é importante relembrar que a BNCC é o documento oficial que
determina as aprendizagens essenciais para cada segmento, drea e componente curricular.
Para cada area e para cada componente curricular sdo indicadas as competéncias
especificas, além das competéncias gerais que abrangem todas as areas e componentes.

Vamos conhecer cada um desses conjuntos de competéncias?

Competéncias Gerais BNCC

1. Conhecimento

10. Responsabilidade
e cidadania

2. Pensamento cientifico,
critico e criativo

9. Empatia e cooperacao

4. Comunicacao

7. Argumentacao

5. Cultura digital

6. Trabalho e
projeto de vida

Nota: Veja o detalhamento dessas competéncias na pagina seguinte.
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Competéncias Gerais BNCC - Detalhamento

1. Conhecimento

0 que: valorizar e utilizar os conhecimentos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital

Para: entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar com a
sociedade

2. Pensamento cientifico, critico e criativo

0 que: exercitar a curiosidade intelectual
e utilizar as ciéncias com criticidade e
criatividade

Para: investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solucoes

3. Repertorio cultural

0 que: valorizar as diversas manifestacoes
artisticas e culturais

Para: fruir e participar de praticas
diversificadas da producao artistico-cultural

4. Comunicacao

0 que: utilizar diferentes linguagens

Para: expressar-se e partilhar informacaes,
experiéncias, ideias, sentimentos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo

5. Cultura digital

0 que: compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma critica,
significativa e ética

Para: comunicar-se, acessar e produzir
informacdes e conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria

6. Trabalho e projeto de vida

0 que: valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias

Para: entender o mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas a cidadania e ao seu
projeto de vida com liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade

7. Argumentacao

0 que: argumentar com base em fatos, dados
e informacdes confiaveis

Para: formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns, com

base em direitos humanos, consciéncia
socioambiental, consumo responsavel e ética

8. Autoconhecimento e autocuidado

0 que: conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se

Para: cuidar de sua salde fisica e emocional,
reconhecendo suas emocdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com
elas

9. Empatia e cooperacao

0 que: exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacao

Para: fazer-se respeitar e promover o

respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade, sem
preconceitos de qualquer natureza

10. Responsabilidade e cidadania

0 que: agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao

Para: tomar decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios
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Competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, historica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecereexplorardiversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacao na vida social e colaborar para a construcao de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital - para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdoes do mundo
contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de
identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao
nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
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10.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fenomeno da variacao linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes sociais
e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
conteldos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacao de sentidos, valores e
ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestacées artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes lUdicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producao), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

As competéncias especificas de Lingua Portuguesaindicam o que é esperado que osalunos
do Ensino Fundamental aprendam e desenvolvam no que diz respeito aos conhecimentos
acerca da lingua, da linguagem e das praticas de leitura, escuta, producdo oral, escrita e
multimodal. Elas se articulam as competéncias gerais da area de linguagens, relacionando

tais

conhecimentos a outras formas de expressao e de comunicacao, como a linguagem

corporal - prépria da educacao fisica -, as linguagens artisticas e as linguas estrangeiras.
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Vejamos algumas relacées possiveis e imprescindiveis para o planejamento embasado
nas competéncias:

Competéncia da area - Competéncia especifica -

Competéncia

geral

linguagens

Lingua Portuguesa

Conhecer e explorar diversas
praticas de linguagem
(artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes

Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de
interacao nos diferentes campos de
atuacao da vida social e utilizando-a

P_ens§!nento campos da atividade humana  para ampliar suas possibilidades
cientifico, . o
critico e para continuar apr_er.\c.jendo, de participar da gultura let_rada, _de
criativo amphar §uas~p055|b_|l|dade§ construir conhecimentos (inclusive
de participacao navida social  escolares] e de se envolver com
e colaborar para a construcao  maior autonomia e protagonismo na
de uma sociedade mais justa, vida social.
democrética e inclusiva.
Desenvolver o senso Envolver-se em praticas de
estético para reconhecer, leitura literaria que possibilitem o
fruir e respeitar as diversas desenvolvimento do senso estético
manifestacoes artisticas para fruicao, valorizando a literatura
e culturais, das locais as e outras manifestacdes artistico-
mundiais, inclusive aquelas culturais como formas de acesso as
R s pertencentes ao patrimonio dimensoes ludicas, de imaginario
epertorio .
cultural cultural da humanidade, e encantamento, reconhecendo

Cultura digital

bem como participar de
praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da
producao artistico-cultural,
com respeito a diversidade
de saberes, identidades e
culturas.

Compreender e utilizar
tecnologias digitais de
informacao e comunicacao
de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar
por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos.

o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a
literatura.

Mobilizar préticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir
as formas de produzir sentidos

(nos processos de compreensao

e producao), aprender e refletir
sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais.
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Vocé pode continuar a estabelecer essas relacées entre os conjuntos de competéncias.
Vale esclarecer, contudo, que hd muitas possibilidades de articulacdes em funcao das
habilidades que se espera que os alunos desenvolvam no trabalho com os mais variados
textos e contextos.
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Para comeco de conversa

Inicialmente, discutimos aspectos importantes acerca dos processos de alfabetizacao
e de letramento, esclarecendo em que se aproximam e em que se distanciam esses
processos. Agora, assista ao video “Pedagogia dos Multiletramentos - Parte 17, disponivel
no canal Olimpiada da LP Cenpec no YouTube, e pense sobre a seguinte pergunta: o
que sao multiplos letramentos? Lembre-se de que os multiplos letramentos estdo
relacionados ao curriculo embasado nas competéncias.

el https://www.youtube.com/watch?v=IRFrh3z5T5w&feature=youtu.be

Aprofundando a reflexao: letramento, letramentos

Compreendendo a linguagem como pratica social que se realiza na interacao entre as
pessoas, o ensino de Lingua Portuguesa deve, em decorréncia, encampar o proposito
de formar o aluno leitor / escritor, ouvinte / falante, competente para participar, ativa e
criticamente, das diferentes praticas sociais.

Assim, o que orienta o trabalho com a lingua é o uso, como forma de desenvolver, nas
criancas e jovens, capacidades / habilidades necessarias para participar, efetivamente,
dessas praticas sociais, seja para se relacionar com outros individuos, seja para brincar,
divertir-se, aprender, informar-se, posicionar-se etc.

Ainda com a finalidade de atender a demanda de um aluno que se desenvolve enquanto
individuo e cidadao, e que persegue o uso da lingua, cabe a area de Lingua Portuguesa
ancorar o ensino-aprendizagem naqueles textos que lhe sao significativos, bem como a sua
comunidade, e que circulam no cotidiano em diferentes campos de atuacao, considerando
o estudo do género textual nao como um fim em si mesmo, mas como um meio apropriado
para agir em sociedade, uma ferramenta.

De acordo com essa perspectiva, a lingua é entendida como sistema constituido por signos
linguisticos, enquanto linguagem, atividade interativa - humana, social, histdrica, politica
e cultural - se serve de falantes e ouvintes, escritores e leitores para interagir um com o
outro, segundo intencdes, objetivos e circunstancias. Em outras palavras, compreende-se
a linguagem como toda forma de comunicacao, verbal e ndo-verbal, e a lingua como um
sistema que integra a dimensao mais ampla da linguagem.

Ensinar Lingua Portuguesa, hoje, deve, portanto, considerar a importancia atribuida a
linguagem verbal, mas nao s6. Ha também que levar em consideracao a multiplicidade de
linguagens nao verbais e multimodais, inclusive as prdprias dos textos digitais.
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Por essa razao, quando se considera a variedade de linguagens intimamente ligadas a
heterogeneidade das praticas sociais, torna-se necessario falar em varios letramentos:

a) Multiplos - que levam em conta a variedade de géneros escritos e orais, presentes
em diferentes esferas de atividade humana (jornalistica, literaria, cientifica, escolar etc.).
Contemplam, dessa forma, ndao sé uma multiplicidade de praticas de letramento que
circulam em diferentes esferas da sociedade, mas também a multiculturalidade, ou seja,
as culturas locais que vivem essas praticas de maneiras diferentes.

b) Multissemioticos - que ampliam os letramentos para o campo de linguagens n&o
verbais e mistas, priorizando o didlogo entre elas, em atividades que podem/devem ser
interdisciplinares.

c) Digital - que inclui multiplas midias digitais, contemplando géneros como a postagem
no Twitter, o e-mail, o videoclipe, o videopoema, além de outros ambientes virtuais, como
foruns, chats e blogs.

Nessa perspectiva, o uso da linguagem é fundamental para que sejam desenvolvidas
as habilidades e aprendidos os objetos de conhecimentos por meio de contextos que
simulam usos reais da lingua para a comunicacao e a resolucao de problemas envolvendo
ainteracao, a leitura e a producao de textos orais, escritos e multimodais.

Assim, para que a formacao do leitor e do produtor de textos competente seja, de fato,
orientada pelas competéncias linguisticas basicas e alicercadas pelas habilidades de fala,
escuta, leitura e escrita relacionadas aos textos e contextos essenciais de uso da lingua
e da linguagem nos Anos Iniciais é necessario que a escola seja um espaco significativo
e diversificado de contextos de usos da linguagem com finalidades claras e carregadas
de intencionalidade pedagogica, devidamente mediadas pelo professor e construidas nas
relacoes entre todos os sujeitos que interagem nesse espaco.

44 |



Vivenciar para refletir

Em sintese, o componente curricular Lingua Portuguesa se organiza emtorno dos campos
de atuacdo que determinam os textos, os contextos de uso, as praticas de linguagem e
os objetos de conhecimento e habilidades essenciais para que os alunos aprendam e se
desenvolvam no que diz respeito as competéncias linguisticas.

Vejamos um exemplo:

 (EF12LP18] Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades,
jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao
de encantamento, jogo e fruicao.

* (EF02LP27) Reescrever textos narrativos literarios lidos pelo professor.

sarau, roda de leitura/
escuta e apreciacao,
encenacao

contos, fabulas, campo de atuacao
poemas artistico literario

Agora é a sua vez

Leia o conjunto de habilidades a sequir e tente descobrir a que géneros textuais, praticas
de linguagem em cada eixo e campo de atuacao elas se referem. Lembre-se de que esse
sera sempre um bom comeco para vocé pensar o seu planejamento.

 (EF12LP04) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor ou j& com certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos, convites,
receitas, instrucdes de montagem (digitais ou impressos), dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto
e relacionando sua forma de organizacdo a sua finalidade.

* (EFO1LP17) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instrucoes de
montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustracdes (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacao comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade do texto.
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* (EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, recados, avisos, convites, receitas, instrucoes de montagem, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, que possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou video, considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

 (EFO1LP20) Identificar e reproduzir, em listas, agendas, calendarios, regras, avisos,
convites, receitas, instrucdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustracoes
(digitais ou impressos), a formatacdo e diagramacao especifica de cada um desses
géneros.

e (EF02LP16) Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos, cartas, e-mails, receitas
(modo de fazer), relatos (digitais ou impressos), a formatacao e diagramacao especifica
de cada um desses géneros.

Campo de atuacao

Géneros textuais

Leitura/escuta

Producao de textos

Oralidade

Andlise linguistica
e semiotica
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Para anotar

* Os campos de atuacao constituem esferas de circulacao dos textos, ou seja, conjunto
de praticas sociais relacionadas a contextos nos quais determinados géneros sdo
mais comuns e, por isso, sao indicadores dos textos e das praticas de linguagem
essenciais para o desenvolvimento das habilidades e para a aprendizagem dos
objetos de conhecimento previstos no componente curricular Lingua Portuguesa.
No entanto, os géneros textuais podem transitar de um campo para o outro em
funcao dos usos que se faz da linguagem e da articulacao entre os textos em funcao
da finalidade da interacao.

o E importante partir, sempre, da habilidade para pensar o planejamento. Ela
contempla pistas importantes acerca do género, das praticas de linguagem
relacionadas aos eixos, dos objetos de conhecimento e do campo de atuacao,
além de possibilitar estabelecer relacdes entre géneros do mesmo campo e de
campos diferentes e, também, entre as competéncias previstas para o componente
curricular, a rea e as competéncias gerais.

Que tal exercitar esse planejamento trabalhando com habilidades de outros campos de
atuacao, como, por exemplo, o das praticas de estudo e pesquisa? Maos a obra.
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As relacdes entre fala, escuta, leitura

e producao de textos orais, escritos

e multimodais: a alfabetizacao para
muito além da compreensao do sistema

Vimos até aqui que, para desenvolver as competéncias linguisticas basicas de forma
significativa e eficiente, o aluno precisa, além de alfabetizar-se, adquirindo a leitura e a
escrita, ampliar as suas praticas de letramento e ambos os processos devem acontecer por
meio do uso da linguagem em contextos que simulam situacdes reais de leitura, escuta,
fala e producao de textos orais, escritos e multimodais.

Nesse sentido, reafirmamos o compromisso da escola e do professor com o planejamento
de atividades de Lingua Portuguesa que sejam mais que meros exercicios de reproducao e/
ou de fixacdo, mas que possam, de fato, possibilitar ao aluno usar a linguagem e os textos
para interagir, para se comunicar, para se fazer entender e para resolver problemas que
envolvam os mais diversos usos da linguagem.

kkkkk
e

Multiletramentos Para saber mais
= NA escola
Para aprofundar as reflexdes acerca da linguagem

—:,-{i} . e dos multiletramentos, indicamos a leitura!

Multiletramentos na escola
Roxane Rojo
Editora Parabola, 2012

Hoje, qualquer pessoa edita um audio ou um video em casa, produz animacoes de boa
qualidade, constroi objetos e ambientes tridimensionais, combinados com textos e imagens
paradas, adiciona musica e voz e produz trabalhos muito além do que qualquer editora ou
estldio de cinema poderia fazer até alguns anos atras.

Com tudo isso, como ficam os letramentos?

Tornam-se multiletramentos: sdo necessarias novas ferramentas de audio, video,
tratamento de imagem, edicao e diagramacdo. Sao requeridas novas praticas de producao,
de analise.
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Embora seja mais comodo, é inadmissivel ignorar as novas linguagens proliferadas no
mundo contemporaneo e as necessidades de um letramento critico que o mundo pede
aos alunos. Se, até meados do século XX, as praticas de letramento fundamentadas no
uso da tecnologia da escrita atendiam as demandas postas a educacao escolar, a partir do
surgimento das tecnologias digitais, ndo mais. Novos desafios sao postos a escola.

Diante de mudancas tao repentinas e intensas, professores de lingua materna nao
familiarizados com tais modificacdes, afeitos a boa e “velha” midia impressa e a tecnologia
da escrita, indagam: que enfoque adotar na formacao para a linguagem?

Devemos ver nossos alunos como sujeitos protagonistas na construcao de conhecimentos
significativos e reconhecer o lugar dos jovens como produtores e consumidores de bens
culturais em novas midias, entendendo que as culturas juvenis constroem, a partir de
praticas letradas especificas, redes sociais. Sao as redes que permitirdao a esses jovens
tornarem-se agentes culturais ativos nas diversas culturas locais e globais.

Para comeco de conversa

Leia o texto a sequir e responda: o que vocé sabe sobre textos desse género?

“Atentos ao visual, candidatos usam roupas para
disfarcar caracteristicas durante programa eleitoral,
como altura, peso e calvicie.”

(EleicGes, 21 de agosto de 2000)

Isso mesmo! O texto é o titulo de uma noticia de jornal. Quando a noticia esta em destaque,
na primeira pagina do jornal, chamamos o titulo de manchete. Além da manchete, as
noticias, geralmente, apresentam olho ou linha fina, um subtitulo cuja finalidade é ampliar
as informacoes acerca do fato ja apresentadas no titulo e o lide, primeiro paragrafo da
noticia, no qual sao apresentadas as informacodes essenciais acerca do fato noticiado: o
que, quando, onde, quem (ou com quem). No corpo da noticia, ou seja, no desenvolvimento
do texto, explica-se como e por que determinado fato ocorreu.

A noticia é um género textual que circula no campo da vida publica e a finalidade desses
textos é divulgar fatos recentes e relevantes para determinado grupo de pessoas. As
noticias podem ser impressas, em jornais, revistas; orais, no caso dos programas de radio,
por exemplo, ou multimodais como as noticias televisivas, que articulam imagem, audio e
outros recursos linguisticos.



Agora, leia o texto a sequir com atencao as relacdes que podem ser estabelecidas entre
ele e a manchete lida anteriormente.

Ele queria muito ser eleito. Nao: ele precisava muito ser eleito. Estava
atras de um emprego que lhe desse um bom salario, mordomias e
verbas para gastar na contratacdo de assessores - além, claro, das
multiplas oportunidades que, como vereador, teria. O problema era
arrumar votos. Nao tinha amigos, nao era conhecido, nem sequer
recebera um apelido pitoresco que pudesse usar na propaganda.
Mas o pior nao era isso. O pior que combinava um visual péssimo -
baixinho, gordinho, careca - com uma congénita inabilidade para falar
em publico. Em desespero, resolveu procurar um marqueteiro. Estava
disposto a gastar uma boa grana nisso, desde que pudesse adquiriruma
nova imagem, uma imagem capaz de garantir a eleicao. O marqueteiro,
famoso, exigiu honorarios salgados, mas garantiu resultados. Que, de
fato, ndo se fizeram esperar. Em poucas semanas o candidato era outro.
Mais magro, mais alto [saltos especiais] com uma bela peruca, parecia
agora um gala de novela. Além disso, transformara-se num fantastico
orador, um orador capaz de galvanizar o publico com uma Unica frase.
Se foi eleito? Foi eleito com uma avalanche de votos. O que representou
um duplo alivio: de um lado, conquistava o cargo tao sonhado. De outro,
podia deixar de lado a peruca, os sapatos com saltos especiais e a
dieta. E também podia falar normalmente, no tom meio fanhoso que
o caracterizava. E ai comecaram as surpresas desagradaveis. Quando
foi tomar posse, ninguém o reconheceu. Mas como? Entao era aquele
tipo charmoso, magnético, da tevé e dos cartazes? Era ele sim, como
o comprovou, mostrando a identidade. Nao foi a Unica contrariedade.
Logo descobriu que, como vereador, era péssimo: nao sabia falar, ndo
convencia ninguém, sequer era procurado por lobistas. Bom mesmo,
concluiu com amargura, era o Outro, aquele que o marqueteiro tinha
inventado. Aquele sim, podia fazer uma grande carreira, chegando
quem sabe a Presidéncia. Mas onde estava o Outro? 56 uma pessoa
poderia ajuda-lo nessa busca, o marqueteiro. S6 que o marqueteiro
tinha sumido. Com o dinheiro ganho nas eleicoes resolvera passar dois
anos em alguma praia do Caribe. Todas as noites o vereador sonha
com o Outro. Vé-o na Camara, discursando, empolgando multiddes.
Mas nao sabe o que fazer para encontra-lo. Sabe, sim, o que dira se
isso um dia acontecer. E o que dira, numa voz fanhosa e emocionada,
sera: o senhor pode contar com meu voto - para sempre.

[Moacyr Scliar. 0 imaginario cotidiano. Sao Paulo, Gaia, 2006)



E, agora? Vocé sabe de que texto se trata? Serd que é uma noticia? Pense sobre as
perguntas:

* Qual a finalidade desse texto?

* Se voce tivesse de explicar a alguém sobre o que trata o texto, como faria?

¢ Onde vocé acha que esse texto pode ter sido publicado?

¢ Vocé conhece o autor do texto? Sabe que género textual ele costuma escrever?
* E possivel estabelecer relacdes entre esse texto e a manchete? Quais?

e Como eles se aproximam? E em que se diferenciam?

Aprofundando a reflexao: texto e género textual: conhecimentos acerca da lingua
e da linguagem

Certamente, vocé deve ter descoberto que Moacyr Scliar (1937-2011) foi um dos grandes
nomes da cronica brasileira contemporanea. E que o texto lido anteriormente é uma
cronica! Cronicas sao narrativas que se situam entre a literatura e o jornalismo e abordam
questdes cotidianas por um viés mais reflexivo, carregado de subjetividade.

Moacyr Scliar, por exemplo, escreveu diversas cronicas a partir de manchetes de jornais
e as publicou em um livro chamado “0 imaginario cotidiano”. Os textos escolhidos para
as reflexdes propostas nessa atividade foram retirados desse livro e exemplificam como é
possivel tratar um mesmo assunto a partir de pontos de vista diferentes.

A essa altura vocé pode estar se questionando o que tudo isso tem a ver com o ensino de
Lingua Portuguesa e, principalmente, com alfabetizacdo e letramento. E as respostas sao,
pelo menos, trés.

Primeiramente, é preciso reiterar o que ja abordamos antes. Todo processo de
aprendizagem de Lingua Portuguesa, inclusive de aquisicao da leitura e da escrita,
deve girar em torno dos textos e da linguagem como organismo vivo, respeitando suas
multifaces, seus mdltiplos sentidos e possibilidades. E com essa linguagem que os
individuos se relacionam e é por meio dela que se constituem como sujeitos, que interagem
com o mundo e com os outros, que reclamam, solicitam, se expressam. Ignorar os textos
que circulam socialmente e inventar textos cuja finalidade seja apenas repetir ocorréncias
grafofonémicas e/ou ortograficas significa ignorar as praticas de letramento e reduzir o
processo de alfabetizacdo a mera aquisicao do cédigo da escrita convencional.

Em segundo lugar, os textos jornalisticos, cujas praticas de linguagem essenciais para
os Anos Iniciais estao indicadas junto das habilidades e objetos de conhecimento no campo
da vida publica, constituem oportunidades impares para a construcdo de conhecimentos
acerca da lingua, desenvolvimento de habilidades de leitura e de producdo de textos e
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ampliacao das praticas de letramento. Além disso, fazem parte do dia a dia dos alunos,
colocando-os em contato com os fatos mais recentes e relevantes para a vida em sociedade,
dentro e fora da escola, e buscam despertar interesse nos pequenos leitores em funcao dos
assuntos atuais veiculados em diferentes meios.

Por fim, no caso especifico da alfabetizacao, textos como manchetes, olho ou linha fina,
legendas que acompanham as fotos jornalisticas e até mesmo os lides possuem textualidade
adequada, uma vez que nao sao extensos e, dependendo do meio em que sao veiculados,
a linguagem é bastante adequada para as criancas, favorecendo o desenvolvimento de
propostas com foco na aprendizagem da leitura e da escrita.

A seguir, convidamos vocé a colocar a mao na massa e pensar em algumas atividades a
partir desses textos. Vamos 47
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Vivenciar para refletir

As habilidades a seguir relacionam-se aos textos jornalisticos. Vamos analisa-las para
planejar propostas de atividades para o 12 e 0 22 anos do Ensino Fundamental?

Note que ha habilidades indicadas para 32, 42 e 52 anos também! E importante que vocé
tome conhecimento de como o trabalho com esses textos avanca nos anos seguintes. Por
isso, as transcrevemos, mas vamos focar nas habilidades indicadas para 12 e 22 anos!

(EF12LP11) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos digital noticioso e
noticias curtas para publico infantil, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situacao comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos digital
noticioso e noticias curtas para publico infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO2LP19) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, noticias curtas para publico infantil, para compor jornal falado que possa ser
repassado oralmente ou em meio digital, em audio ou video, dentre outros géneros do
campo jornalistico, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO3LP18) Ler e compreender, com autonomia, cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas de leitor e de reclamac3o a jornais, revistas) e noticias, dentre
outros géneros do campo jornalistico, de acordo com as convencdes do género carta e
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF04LP14) Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e momento/tempo da
ocorréncia do fato noticiado.

(EFO5LP15) Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias, reportagens, videos
em vlogs argumentativos, dentre outros géneros do campo politico-cidadao, de acordo com
as convencoes dos géneros e considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.
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Mao na massa: analisando e planejando atividades

Leia e analise as atividades a seguir. Em seguida, considere as habilidades indicadas
para os textos jornalisticos e complete a tabela para esbocar um planejamento.

GABARITO

MATERIAIS ) .

NECESSARIOS ~ ACOESDO  ACOESDO
(RECURSOSE  PROFESSOR ALUNO
FERRAMENTAS)

ATIVIDADE HABILIDADE 0QUEAVALIAR  OBSERVACOES



Atividade 1: as fotos nas noticias

Esta foto faz parte da noticia “Plataforma interativa propde volta ao mundo sem sair de
casa”. Sobre o que vocé acha que trata esse texto?

('\

https://nouniversodecasa.ftd.com.br @

Atividade 2: explorando o lide
Leia a noticia a seguir e complete a tabela com as informacdes localizadas na leitura.

Projeto desenvolvido pela FTD Educacdo, “No Universo de Casa” mostra o
que os alunos ao redor do mundo estao fazendo durante a quarentena
[Por Eduardo Siqueira / 0 Povo - 16/06/2020)

Para mostrar como esta o dia a dia dentro de casa em diversas partes do
mundo e oferecer atividades lddicas e informacdo, a FTD Educacao criou
o infografico interativo No Universo de Casa. A plataforma é uma “volta ao
mundo” virtual que mostra como esta a vida das pessoas em lugares distintos
e o que as criancas de diferentes paises pensam sobre a vida em tempos de
Covid-19.
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No infografico sdo apresentados depoimentos de criancas de 12 paises
[Brasil, Argentina, EUA, Franca, Portugal, Espanha, Bélgica, Inglaterra, Italia,
Alemanha, Africa do Sul e Australia) falando sobre suas atividades e seus
estudos durante a pandemia. Os depoimentos em video estao legendados em
portugués e também podem ser lidos em versao de texto.

0 esquema de estudar em casa é bem parecido entre os pequenos, com
aulas on-line e licoes via e-mail ou mensagem de WhatsApp. No entanto, as
brincadeiras, atividades e sentimentos sao variados. O inglés Henry, de 12
anos, por exemplo, gosta de jogar badminton e se preocupa com a bisavéd de
103 anos, que sobreviveu a duas Guerras Mundiais e a gripe espanhola. Jd em
Barcelona, Milos, de 12 anos, cozinha e toca piano. Por sua vez, a americana
Olivia, de 11 anos, treina futebol no quintal e pode sair com a amiga Emma,
desde que mantenham 1,80 m de distancia entre elas.

Ja no Brasil, Paulo Henrique, é anos, de Sdo Bernardo do Campo [SP),
acorda cedo para fazer licao e gosta de jogar videogame. O paulista Gabriel,
8 anos, é fa de xadrez e Banco Imobiliario e até aprendeu a arrumar o quarto.
Ja o manauara Mateus, 10 anos, acha que o mundo vai estar menos poluido
quando tudo voltar ao normal.

Além dos videos, o mapa oferece atividades para os pais e as escolas
desenvolverem com as criancas, como desenhar mascaras e criar cidades de
embalagens. Para acessar o material, basta clicar nas “pessoas” espalhadas
pelos continentes.

O infogréfico interativo também oferece textos informativos e cientificos,
com questoes mais técnicas sobre a pandemia, como a explicacdo de como
o virus se espalha. O acesso € feito com um clique nos meios de transporte
espalhados pelo mapa.

Fonte: https://blogs.opovo.com.br/docedu/2020/06/16/projeto-no-universo-de-casa-mostra-a-rotina-das-
criancas-mundo-afora/

Perguntas Informacodes encontradas

0 qué?

Quem (com quem?)
Quando?

Onde?

Como?

Por qué?



Atividade 3: as fotos nas noticias 2
Desafio 1

Que tal escolher outra foto para acompanhar a noticia lida e escrever para ela uma
legenda? Depois, compartilhe em um mural as sugestoes da sua turma.

Atividade 4: jogar para aprender: fatos

Desafio 2

Jogo: O fato é...
Materiais necessarios: quadro ou projetor para o professor
Como jogar

¢ Organize um grupo com 4 participantes. A cada rodada do jogo, 1 participante sera o
RELATOR.

¢ O professor apresentara uma foto relacionada a uma noticia. O grupo deve observa-la
para tentar descobrir qual o fato noticiado.

* Se o grupo souber a resposta, o RELATOR corre até o professor e explica sobre o que
trata a noticia relacionada a foto.

* Se aresposta estiver correta, o grupo marca o ponto. Se nao, o professor segue para outra
rodada com outra foto. A foto cuja resposta nao estava correta pode aparecer novamente
em rodadas posteriores.

* Vence o grupo que marcar o maior nimero de pontos.

(Jogo criado por Isabele Veronese para encontros de formacao continuada de professores)

Atividade 5: vamos escrever?

Vocé é 0 JORNALISTA! Pense sobre os acontecimentos mais recentes na sua comunidade
ou até mesmo na sua escola: eventos, problemas no bairro, entre outros.

Elabore, com a sua turma e seu professor, uma lista de fatos que poderiam ser noticiados.
Imagine que vocé é o jornalista e produza uma noticia sobre um desses fatos.

Vocé pode ditar o texto ao professor e, depois, produzir a noticia oralmente para criar um
programa de radio para a sua escola!



Para anotar

* Ainda que sejam processos distintos, alfabetizacao e letramento sao concomitantes
nos Anos Iniciais do Fundamental. Isso porque, por meio de praticas de linguagem
contextualizadas e significativas para os alunos, com foco nos usos dos textos para
comunicar, interagir e resolver problemas, esses processos possibilitam, também,
avancar nas reflexoes acerca da lingua e das regularidades do sistema.

e Os textos da esfera jornalistica, especialmente as noticias, constituem uma
oportunidade de ajudar os alunos a avancarem em suas praticas de letramento, a
medida que avancam também nos conhecimentos relacionados a notacdo escrita.
Isso significa que os textos do campo da vida publica, conforme indicado na BNCC,
possibilitam aos aprendizes da leitura e da escrita ir além de praticas de linguagem
mais elementares, rotineiras, geralmente relacionadas aos géneros do campo da
vida cotidiana, com autonomia e num processo de descoberta de outras finalidades
da linguagem prdprias dos géneros desse campo de atuacao.

e Trabalhar a escrita de legenda, de titulos para as noticias, explorar as informacoes
principais sobre o fato noticiado por meio das perguntas do lide sao exemplos de
atividades que implicam o desenvolvimento de habilidades de leitura e de producao
de textos diversos e, ao mesmo tempo, a construcao de conhecimentos mais
complexos acerca da lingua e da linguagem.
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As contribuicoes da Psicogénese da
lingua escrita para compreendermos
o processo de alfabetizac¢ao: as
hipoteses e a compreensao do
sistema de escrita convencional

Ainda que vocé ndo seja um professor alfabetizador, certamente conhece a Psicogénese
da lingua escrita, teoria desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky na década de
70 e que impactou os estudos relacionados a alfabetizacao no Brasil, sobretudo apds a
década de 80.

Psicogénese significa a origem e o desenvolvimento dos processos mentais ou
psicoldgicos relacionados a mente e/ou a personalidade. No caso da Psicogénese da lingua
escrita, o objetivo é compreender como o aprendiz se apropria da leitura e da escrita.

De acordo com essa teoria, o sujeito elabora hipoteses, com base em seus conhecimentos
prévios e experiéncias com a linguagem, sobre os textos e sobre o sistema de escrita
convencional e, por meio delas, formula ideias e compreensoes que permeiam todo o
processo de alfabetizacdo. Essas hipoteses, que resultam do que e do como o aprendiz
pensa acerca do sistema de escrita convencional e da linguagem de modo mais amplo,
possibilitam categorizar as etapas psicogenéticas que constituem o processo de aquisicao
da leitura e da escrita: as chamadas hipoteses de escrita.

Compreender a Psicogénese da lingua escrita e as hipoteses de escrita nos ajuda a
esclarecer aspectos importantes acerca de como mediar a relacao do aluno com a escrita
e a leitura nesse periodo em que ele estd simultaneamente usando a linguagem para
aprender sobre ela. Isso porque a teoria aponta para implicacoes pedagégicas, quais sejam:

1) A alfabetizacdo ndo é um processo natural, requer situacdes pedagdgicas intencionais
para que o aprendiz pense sobre a linguagem e avance em suas compreensoes acerca
da leitura e da escrita.

2] Ainda que seja possivel categorizar as etapas psicogenéticas, 0s processos sao
individuais e construidos a partir das experiéncias do sujeito com a linguagem e das
informacoes que recebe sobre ela, dentro e fora da escola.

3] Ashipéteses caracterizam-se pela relacao biunivoca entre o que o sujeito ja compreende
e o que ainda precisa compreender acerca do sistema de escrita convencional e, por
isso, oferece pistas importantes para a atuacdo pedagégica intencional.
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Para comeco de conversa

Vamos relembrar as hipoteses de escrita e o conjunto de conhecimentos, ja construidos
e em processo, que caracterizam cada uma delas?

Assista ao video “Psicogénese da Lingua Escrita”, disponivel no canal da Alfaletrar
Cenpec no YouTube e tome nota das informacoes mais relevantes para a compreensao da
psicogénese e suas contribuicdes para a atuacgao do professor alfabetizador. Em seguida,
compartilhe com seus colegas as suas ideias!

https://www.youtube.com/watch?v=gf1Bl7nonUA
> Rl :

DICA!

Se nao for possivel compartilhar as ideias em um encontro presencial, utilize
uma ferramenta digital que favoreca essa interacao! E possivel criar um forum de
discussoes ou um registro coletivo utilizando ferramentas como o Padlet ou o Miro.
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Vivenciar para refletir

Observe as escritas a seguir. Elas foram produzidas por criancas em processo de

alfabetizacao.
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Importante!

Essas escritas resultaram de uma atividade de avaliacao diagnéstica. O professor
escolheu um conjunto de palavras pertencentes a um mesmo campo semantico - nesse
caso, materiais escolares, sendo uma polissilaba, uma trissilaba, uma dissilaba e uma
monossilaba. No registro ndao ha uma frase, mas ela também é importante nesse processo
e deve contemplar uma das palavras da lista ditada pelo professor.

E importante que o professor dite as palavras, uma a uma, sem silaba-las e que a folha na
qual serd feito o registro ndo tenha nenhuma intervencao, como linhas, imagens e outras.
Isso porque a avaliacdo diagnéstica possibilita verificar, além da hipdtese de escrita, os
conhecimentos ja construidos pelo aluno acerca da linguagem num sentido mais amplo.
Por exemplo, sem as linhas, é possivel observar como o aluno utiliza o espaco do papel,
ao escrever a frase o aluno mostra se ja possui nocdo de segmentacao das palavras, se
escreve da mesma forma a mesma palavra na lista e na frase, entre outros conhecimentos
importantes que sdo inerentes as hipdteses.

* Vocé identifica qual a hipdtese de escrita em que esta cada aluno por meio da analise do
registro produzido?

e Quais conhecimentos cada um ja possui acerca do sistema de escrita?

¢ E quais precisam ser imediatamente construidos para que cada aluno avance em suas
hipoteses?

¢ Quais intervencoes sao mais eficazes para cada caso, considerando o que aluno ja sabe e
0 que precisa saber?

Aprofundando as reflexdes: algumas consideracoes acerca das hipdteses de
escrita

Segundo a teoria da Psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por Ferreiro e
Teberosky, a crianca constroi e reconstroi hipdteses na tentativa de compreender a origem
e o funcionamento do sistema de escrita alfabética. Em outras palavras, essa teoria nos
ajuda a compreender como a crianca se apropria da lingua escrita ao mesmo tempo que
reconhece a funcionalidade social da linguagem.

Esse processo de aquisicao da escrita deve ser registrado formalmente pelo professor,
por meio de avaliacdes diagnodsticas formais das hipoteses de escrita. Esses registros
permitirdo acompanhar o processo, no ambito individual e/ou coletivo, para adequar as
praticas e realizar intervencoes que contribuam para os avancos ao longo do processo.

Ainda de acordo com a teoria da psicogénese, a crianca evolui gradativamente para
a aquisicao da leitura e da escrita ao apresentar, na propria escrita, caracteristicas que
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permitirdo classifica-la, conforme as hipoteses: pré-silabica, silabica sem ou com
valor sonoro, silabica-alfabética e alfabética. Cada uma dessas hipdteses de escrita é
subdividida em categorias concordantes com os conhecimentos empregados pela crianca
para escrever e ler o que escreveu. No entanto, tomaremos elementos distintivos basicos
para essa classificacao, quais sejam:

e A crianca distingue a representacao grafica de outras representacoes simbolicas? Que
elementos ela utiliza para representar a escrita: letras aleatérias, rabiscos, tracos?
(escrita pré-silabical.

e Acrianca compreende que o sistema de escrita é uma representacdo da fala? Ela arrisca
a correspondéncia entre “partes da fala” e “partes da escrita”? (escrita silabica).

Observacao

Se esta correspondéncia entre a fala e a escrita for regida pelos valores sonoros das
letras, a crianca encontra-se na escrita silabica com valor sonoro, que pode ser vocalico
ou consonantal.

¢ Acriancareconhece ainsuficiéncia do sistema silabico para escrever palavras? Preocupa-
se em acrescentar letras, ainda que aleatoriamente? (escrita sildbica alfabética)

¢ A crianca reconhece na escrita o valor sonoro de cada letra? Ainda que distante das
convencdes ortograficas e estruturais dalingua, escreve estabelecendo a correspondéncia
grafema/fonema? (escrita alfabétical

Ao avaliar a hipdtese de escrita da crianca, € importante considerar também as hipdteses
de leitura e de oralidade. Para isso, é fundamental que, durante a aplicacao da avaliacao, o
professor peca que a crianca leia o que escreveu e acompanhe as estratégias que ela utiliza
para ler e para escrever.

Isso porque ler e escrever sao habilidades distintas, que mobilizam sinapses cerebrais
diferentes. Embora quase sempre caminhem juntas, e assim deva ser, considerando a
formacao integral do sujeito que ouve, fala, lé e escreve na sua lingua materna, no processo
de alfabetizacdo é comum que o pensamento silabico para escrever e para ler tenham
ritmos diferentes de desenvolvimento. Por isso, quando a crianca escreve, por exemplo,
uma palavra ditada pelo professor, € preciso pedir que ela leia o que escreveu.

Durante essa leitura, é preciso observar se a crianca lé correndo o dedinho indicador
pela palavra sem indicar suas partes sonoras (silabas), ainda que essas ndo tenham
sido representadas de maneira convencional, ou se indica, uma a uma, essas partes,
principalmente se tiver pensado em cada uma delas para escrever.



Por exemplo: ao escrever RINOCERONTE, a crianca pode registrar letras aleatérias
em quantidade e posicao e ler correndo o dedo indicador pelas letras ou sem utiliza-lo.
Nesse caso, dizemos que se trata de uma crianca em hipdtese pré-silabica para ler e para
escrever. Se ela escreve letras aleatérias, mas utiliza uma letra ou duas para representar
cada silaba, sem valor sonoro, por exemplo, para RINOCERONTE escreve BNIOC, e &
indicando a cada silaba falada uma letra, € uma crianca silabica sem valor sonoro, pois
ja apresenta pensamento silabico para ler e para escrever, mas ainda nao faz relacoes
grafofonémicas. Por fim, se ela escreve | 0 C O E para RINOCERONTE, e & indicando uma
letra para cada silaba falada, essa crianca pensa silabicamente para escrever, para ler e
ja faz correspondéncias entre grafema e fonema. No entanto, ha casos em que a crianca
escreve |0 CO EouRNCRT para RINOCERONTE, mas ao ler o que escreveu nao indica
uma letra para cada silaba falada e corre o dedinho indicador pelas letras ou nao o utiliza.
Essa crianca pode ter desenvolvido o pensamento silabico para escrever, mas ndo para
ler. Ela precisara avancar nas hipoteses de leitura, inclusive para perceber que uma letra
é insuficiente para representar cada parte sonora da palavra, que Rl e Pl sao diferentes
e, portanto, nao podem ser representados da mesma forma - apenas pela letra | - e que
mesmo sendo diferentes ha algo em comum - o | - por isso, ndo podem ser completamente
diferentes como numa representacao R e P.

Sem a leitura, as criancas terao muitas dificuldades para elaborar essas percepcoes e
para avancar no processo de alfabetizacao. Reiteramos que esse critério deve ser avaliado
apenas nas criancas que estao entre as hipdteses pré-silabica e silabica com valor sonoro.
Depois que compreendem o funcionamento do sistema de escrita convencional, reelaboram
seus procedimentos de leitura e lancam mao de outras estratégias relacionadas a
decodificacao e a compreensao.

Por tras de cada tentativa de escrita e de leitura, ha uma série de movimentos cognitivos,
de relacoes e de hipoteses da crianca sobre como a escrita se organiza e funciona nos
textos. Em suma, reiteramos a necessidade de o professor acompanhar a evolucao do
processo de aquisicao da escrita, registrar suas etapas e toma-las como instrumentos de
planejamento (ac3o) e replanejamento ao longo desse processo.
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Para anotar

Muito sabiamente, Telma Weiss, em um de seus brilhantes textos, nos ajudou a
compreender que “existe vida inteligente no periodo pré-silabico”. Isso significa que,
apesar do diagnéstico das criancas nessa fase de escrita gerar panico no professor, é
preciso respirar fundo para enxergar os saberes das criancas, 0os seus mecanismos de
pensamento e ajuda-las a avancar.

Se concordamos que as criancas aprendem a escrever por meio da elaboracao de
hipoteses a respeito do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), temos de ter claros alguns
aspectos fundamentais desse processo para auxilid-las a apreender o nosso cddigo de
escrita e suas regularidades. Vejamos alguns desses aspectos.

1. As criancas pensam a respeito do SEA e de suas regularidades

Antes mesmo de entrarem na escola ou de terem contato com o ensino formal das letras,
as criancas ja possuem experiéncias com a linguagem - oral e escrita - e ja sdo capazes
de buscar regularidades, inferir sentidos, elaborar conclusoes parciais e hipdteses na
tentativa de se apropriar dessa linguagem e, por meio dela, interagir, solicitar, reclamar,
resolver problemas etc.

Isso significa que nao é necessario ensinar as criancas as letras do alfabeto, as vogais
e as consoantes, para que elas tenham, entao, condicdes de elaborar suas hipéteses de
escrita. Quando uma crianca diz, por exemplo, “eu fazi”, o faz considerando conhecimentos
que ja possui sobre a linguagem. Ora, se ela diz “eu dormi, comi, abri, vi...” por que nao
dizer “eu fazi"?

0 mesmo acontecera com a linguagem escrita. Essa crianca, embora nao saiba ler e
escrever convencionalmente, tem contato com textos de diversos géneros, dentro e fora da
escola. Ela imita a escrita e a leitura do adulto, reconhece que ha formas de registrar o que
se diz ou pensa. Em outras palavras, ela ja tem conhecimentos acerca da linguagem e ja é
capaz de pensar sobre eles.

2. As hipoteses de escrita nao sao ensinaveis

Isso parece dbvio, mas nao é. As hipoteses de escrita correspondem aos percursos
cognitivos desenvolvidos pelas criancas, ou seja, as tentativas que elas fazem para conhecer
e se apropriar da escrita convencional. Isso significa que ndo é possivel ensinar uma
crianca a ser silabica com valor sonoro ou alfabética, mas que é necessario criar condicoes
e oferecer recursos para que elas elaborem, confrontem, reelaborem, confirmem seus
saberes a esse respeito.



Ao professor cabe, portanto, garantir as criancas atividades por meio das quais elas
possam mobilizar seus conhecimentos prévios, que podem ser de natureza linguistica ou
social, formais ou informais, e coloca-los em xeque, num movimento nem sempre linear,
que as faz sair do lugar que ocupam em temos de saberes e caminhar para onde se espera
que elas cheguem.

3. As intervencdes de naturezas diferentes sao essenciais no processo de aquisicao da
escrita

Ainda que as hipodteses de escrita ndao sejam ensinaveis, conforme ja afirmamos, é
preciso que o professor tenha muita clareza do papel que desempenha nesse processo de
alfabetizacao. A ele caberd a organizacao do espaco, de modo que a crianca seja inserida
na cultura da escrita; a selecao de atividades adequadas que possibilitem as criancas
mobilizar seus conhecimentos prévios e, a partir deles, elaborar hipéteses; a organizacao
diversificada do trabalho - em grupos, duplas, individualmente, com o apoio de recursos
ou nao - para que elas possam pensar, questionar, afirmar e, num movimento cognitivo
proprio, construir novos saberes.

No caso das criancas que se encontram na hipotese pré-silabica de escrita, estes
aspectos podem parecer ainda mais obscuros. Como considerar que uma crianca que faz
bolinhas e afirma ter escrito ali seu nome tem conhecimentos e pensa a respeito da escrita
convencional? E como ajuda-la a avancar?

Bem, de acordo com a teoria da psicogénese, ha diversas classificacoes, dentro do
periodo pré-silabico, considerando os saberes das criancas a respeito do SEA. Por exemplo,
se a crianca utiliza bolinhas, risquinhos ou quaisquer outros simbolos para produzir suas
escritas significa que ela ja sabe que é possivel registrar o que se diz ou pensa e que existem
“formas” de fazer isso. O que ela ainda nao sabe é que existe um cddigo convencional de
simbolos graficos e sonoros proprio para produzir as representacoes por escrito.

Além disso, as criancas podem ser pré-silabicas e produzir escritas apenas com as
letras de seu nome, variando-as ou nao em termos de quantidade. Isso nos mostra que
essa crianca ja compreendeu a existéncia do cddigo e ja conhece e utiliza alguns de seus
simbolos para produzir escritas. O que ela precisa saber, nesse caso, é que existem outros
simbolos e que eles sdo combinados em posicdes e quantidades diferentes para produzir
palavras.

Porfim, ha ainda as que sao classificadas na hipotese pré-silabica, mas que ja reconhecem
a maioria das letras do alfabeto e j4 as combinam em quantidade e posicdes diferentes
para produzir suas escritas. Precisarao, contudo, avancar na leitura, reconhecendo que as
letras constituem partes sonoras as quais chamamos silabas.
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Dai a necessidade de olhar com outros olhos os alunos ditos desesperadamente pré-
silabicos e identificar seus saberes para, entao, propor atividades e intervencoes que os
ajudem a avancar. Vejamos, a seguir, algumas sugestdes de intervencdes e atividades para
esse periodo.

Para sair da garatuja e apropriar-se das letras

Para as criancas que ainda “escrevem” utilizando bolinhas, tracinhos, imitando a escrita
do adulto num movimento de zigue-zague ou utilizando-se de qualquer outra forma
grafica, inclusive do desenho, é preciso fazé-las conhecer as letras do alfabeto, de modo
que elas percebam, no ambiente e nas situacoes comunicativas, o uso desses simbolos
convencionais para produzir escritas. Por isso, apresentar-lhes uma a uma essas letras,
solicitando que memorizem seus sons e reproduzam sua grafia nao é suficiente para que,
de fato, compreendam que essas formas produzem escritas.

E preciso, entao, coloca-las em contato com uma das primeiras escritas significativas
para as criancas - seus nomes proprios. Elaborar crachas, listas de nomes, nomear objetos
e pertences pessoais sao acoes iniciais fundamentais. Propor brincadeiras cantadas que
envolvam os nomes e a necessidade de identifica-los, explorar os nomes e as fotos (duas
formas diferentes de registro), propor um jogo da memdria de nomes e distribuir as letras
moveis para que manuseiem individualmente, em duplas ou grupos também sao atividades
que auxiliarao as criancas nesse momento.

Para ampliar o repertorio de letras

Ja para as criancas que escrevem utilizando as letras de seus nomes, sem varia-las
em quantidade ou posicdo na composicdo da palavra, é necessario fazé-las ampliar o
repertdrio de letras e perceber que, nas escritas, essas letras sdo sempre as mesmas e
que aparecem em posicoes e quantidades diferentes nas palavras. Escrever coletivamente
listas de palavras, propor atividades de exploracao dos crachas e das listas de nomes com
perguntas, tais como: Quantas letras tem seu nome? Tem letras que aparecem no seu
nome e no nome do seu amigo? Quais letras aparecem somente no seu nome?

O trabalho frequente com os nomes proprios permitird aos alunos memoriza-los e
isso sera fundamental para que avancem nas suas hipoteses de escrita. Uma vez que
tiverem seus nomes e os de, pelo menos, alguns dos colegas memorizados, as criancas
terao condicdes de pensar sobre suas partes e perguntas como “De quem é esse nome?”,
“Como vocé sabe que é o nome de fulano?”, “Quem tem o nome escrito com mais letras?”,
“Quem tem a letra A, L, J etc.?” serdo essenciais para ajuda-las a elaborar e reelaborar
suas hipoteses. Aqui também cabem as brincadeiras cantadas, envolvendo a localizacdo de
nomes, bingo de nomes, domind de nomes etc., além da escrita utilizando letras maéveis.
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Para reconhecer as silabas e avancar nas relacoes grafofonémicas

Por fim, temos os pré-silabicos que ja utilizam em suas escritas letras diversas,
variando-as em quantidade e posicdo nas palavras. O avanco, para eles, esta na percepcao
das silabas como partes sonoras que compdem a palavra. Para essas criancas, atividades
que envolvem a leitura e a oralidade serao essenciais para garantir os avancos na escrita.

Ler ajustando o texto oral ao escrito, localizar palavras apoiando-se no ajuste, ler em voz
alta textos memorizados, ditar palavras ao professor, confrontar hipdteses em escritas em
duplas ou grupos, ler, sempre, o que escreveu sao atividades que auxiliarao as criancas
nessa fase.

Em suma, mais importante que diagnosticar as hipoteses de escrita das criancas
e classifica-las neste ou naquele grupo é pensar a respeito do que elas ja sabem,
possibilitando, seja por meio da construcao de um ambiente alfabetizador, seja dos
recursos aliados as boas atividades ou da organizacao das propostas na sala de aula - ora
individualmente, ora em duplas ou grupos ou ainda tendo o professor como escriba - que
elas se movimentem cognitivamente em direcao ao que precisam saber. E, certamente,
precisarao saber muito mais do que as letras do alfabeto.
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Para saber mais
PSICOGENESE DA A _ _ o
LINGUA ESCRITA Se vocé quer saber mais acerca da teoria da Psicogénese

e das hipdteses de escrita indicamos as seguintes leituras:

Bl Frreiro = Ana Teberosky

Psicogénese da Lingua Escrita
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
Artmed, 1999

Nesta obra paradigmatica, adotada em todo o mundo, as autoras utilizam a
psicolinguistica contemporédnea e a teoria de Piaget para demonstrar como a
crianca constroi diferentes hipoteses acerca do sistema de escrita, antes de chegar
a compreender as hipdteses de base do sistema alfabético, oferecendo um subsidio
unico para professores, psicopedagogos, linguistas e todos aqueles preocupados com
a educacao eficaz.

EMILIA FERREIRO
QeSS M D 0 ingresso na escrita e nas culturas do escrito
mﬂm[m‘ . .
. Emilia Ferreiro
Cortez, 2015
SEm

Neste livro, a autora, em parceria com diversos pesquisadores, retne artigos que
debatem questoes como a consciéncia fonoldgica, o processo de conceituacdo das
criancas, o sentido do conhecimento ortografico e as importantes novidades que a
era digital traz para a escrita - um material rico, ousado e transformador, marcas
inconfundiveis desta pensadora da Educacao.
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Ampliando as reflexoes acerca
do processo de alfabetizacao:
a questao dos métodos

Para comeco de conversa

As discussoes acerca da alfabetizacao, durante muito
tempo, giraram em torno dos métodos mais ou menos SILABARIO
eficazes para ensinar a crianca a ler e a escrever. E, AREE® | 14 0™ |UR)

vocé, quais métodos para alfabetizar conhece? O que BA |BE |BI |BO [BU
pensa sobre o assunto? CA [CE |CI |CO |CU
DA |DE (DI |DO DU
FA |FE [FI |FO |FU
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Leia as imagens a seguir e reflita acerca de alguns
métodos de alfabetizacdo, suas contribuicoes e
fragilidades no que respeita as descobertas sobre a
linguagem e ao sistema de escrita convencional.
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Aprofundando a reflexao: a alfabetizacao e a questao dos métodos

Quando uma conversa sobre alfabetizacdo se inicia, € muito comum que, rapidamente,
seja feita a pergunta: qual o método utilizado para ensinar a ler e a escrever? Isso, muitas
vezes, acontece nos dialogos entre familia e escola, entre professores e até mesmo entre
profissionais que atuam junto a escola no desenvolvimento das criancas.

Ha algumas décadas, essa pergunta fazia muito sentido e ndo era uma tarefa das
mais dificeis respondé-la. Isso porque desde a institucionalizacao da escola, no século
XIX, a necessidade era definir um método para ensinar as criancas a ler e a escrever
e reforcar o principio de modernizacdo por meio da alfabetizacdo em massa. Logo, a
consolidacao de um método respondia a uma necessidade social e ele somente era
substituido quando questionado em funcao dos resultados num movimento que sugeria
inovacao e progresso.

Foi nesse contexto que emergiram os métodos sintéticos, cuja finalidade era organizar
o0 ensino e oferecer materiais impressos que pudessem subsidiar o trabalho do professor
nas escolas. As primeiras cartilhas produzidas no Brasil, no final do século XIX, baseavam-
se nesses métodos de marcha sintética - soletracao, fonico e silabacao - e se propunham
a consolidar as etapas que deveriam ser seguidas pelos professores para ensinara ler e a
escrever.

Foi a reforma da instrucdo publica que trouxe a tona os métodos analiticos, que
passaram a confrontar os processos e resultados da alfabetizacao centrada nos métodos
sintéticos. Claro que houve resisténcia por parte daqueles que defendiam tais métodos
e, simultaneamente, um movimento de propagacao das propostas inovadoras pautadas
numa nova concep¢ao de crianca, de aprendizagem e de ponto de partida para o ensino da
leitura e da escrita: ndo mais se deveria considerar letras, suas formas e sons, ou silabas,
mas o “todo”, entendido como a palavra, a frase ou o texto.

Nesse contexto, firmam-se duas correntes importantes e que, até hoje, medem forcas
quando o assunto sdo os métodos para ensinar a ler e a escrever: os métodos sintéticos
- soletracao, fonico e de silabacao - que vao da parte, ou seja, das letras, formas e sons
e das silabas para a palavra, depois para a frase e para o texto; e os métodos analiticos,
que propdem o percurso inverso - do texto, frase ou palavra para as silabas, letras e as
relacoes grafofonémicas.

Entre as variacoes dos métodos sintéticos e analiticos, ha especificidades no tratamento
da lingua, da linguagem e na concepcao do que é necessario garantir para ensinar a leitura
e a escrita. No entanto, sintetizamos aqui, de forma breve, as duas grandes forcas que
ainda hoje incidem sobre o assunto.
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No entanto, nossos esforcos devem centrar-se em entender os rumos das pesquisas
mais recentes sobre a infancia e a educacao da infancia e, também, acerca da linguagem
para nos situarmos nessa dindmica contemporanea que, como no inicio do século
XIX, continua com o desafio de assegurar a alfabetizacao, na escola, com qualidade e
eficiéncia.

Em uma pesquisa feita pelo Instituto Pré-Livro em 2015, 77% das pessoas entrevistadas
declararam ter alguma dificuldade para ler. No mesmo ano, o INAF (Indicador de
Analfabetismo Funcional) concluiu que 1 em cada 4 brasileiros (25%) na faixa entre 15 e 64
anos ¢ analfabeto funcional. Isso sem contar outros dados - como os do PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos), por exemplo -, que sdo assustadores quando
analisamos as habilidades de leitura e compreensao dos nossos alunos. Somados aos
estudos nas areas na Psicologia Cognitiva, Neurociéncia e Linguistica Textual, esses dados
constituem evidéncias suficientes de que ndo basta ensinar a ler e a escrever, é preciso
ensinar a pensar sobre o que se lé e o que se escreve e, também, ensinar a produzir textos
oralmente e a pensar sobre o que se escuta.

Nesse sentido, a discussdao dos métodos torna-se insuficiente. E é preciso, portanto,
que outras compreensoes sobre 0 assunto sejam formuladas, quais sejam: a definicao de
alfabetizacao e de letramentos e as relacdes que se estabelecem entre esses processos,
a concepcdo de ensino e de aprendizagem e, de modo mais especifico, da linguagem, e a
concepcao de crianca e de educacdo da infancia que norteia a elaboracao dos curriculos
propostos para a Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A comecar, alfabetizacao e letramento sao processos distintos, mas concomitantes em
determinado periodo da escolarizacdo. A alfabetizacdo compreende a aprendizagem da
leitura e da escrita, ndo é um processo natural (se fosse, ndo teriamos analfabetos) e
esta relacionada a compreensao do sistema de escrita convencional. J& o letramento diz
respeito aos usos sociais da linguagem.

No entanto, € a alfabetizacao, ou seja, a aquisicdo da leitura e da escrita, que possibilita
ao individuo avancar em suas praticas de letramento. Um analfabeto pode até utilizar
transporte publico, fazer supermercado, entre outras atividades que envolvem a
linguagem. No entanto, se nao aprender a ler e a escrever, dificilmente participara de
algumas situacoes de comunicacao, lendo e produzindo textos, escritos e orais, exercendo
multiplos letramentos. Por isso, também, falamos em “alfabetizar letrando”. Também
porque ha outras razdes sobre as quais falaremos quando esse assunto aparecer mais
adiante.



Em relacdo a pergunta “como aprendemos e como aprendemos a ler e a escrever”, é
preciso considerar que a visdo estatica do ensino da lingua esta relacionada ao curriculo
tradicional e linear da Lingua Portuguesa na Educacdo Basica e ao recorte que se faz da
lingua como objeto de ensino, sem considerar que as praticas de leitura e de escrita, na
dimensdo do letramento, ocorrem numa esfera maior, que é a da linguagem.

Quando entendemos que aprender a ler e a escrever significa aprender letras, formas
graficas e sons, juntando-os e formando palavras que, por sua vez, sao combinadas
para formar frases que, por fim, sdo acumuladas para escrevermos textos, reduzimos a
alfabetizacdo a uma visao estatica da lingua. Quando entendemos que aprender Lingua
Portuguesa na escola significa aprender morfologia, sintaxe e uma féormula para escrever
redacoes que nos ajude a vencer os vestibulares, estamos reduzindo o processo a uma
visao estatica do ensino da lingua. Em outras palavras, o texto é a unidade de comunicacao
e, portanto, é o que faz sentido para a crianca e para todos nos.

Por fim, no que diz respeito a crianca, é necessario considerar que o desenvolvimento do
0 aos 6 anos aponta para a importancia do brincar e das interacdes, para que as criancas
aprendam e se desenvolvam. Além disso, os movimentos cognitivos que levam a construcao
da linguagem, a experiéncia da crianca com a escuta e com a oralidade confirmam a
necessidade de pensarmos a alfabetizacdo numa dimensao maior que a da lingua, mais
dindmica, inclusive.
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Em sintese, os métodos podem até funcionar, como sabemos que funcionam, para
ensinar a ler e a escrever. No entanto, como focam aspectos especificos relacionados
ao sistema de escrita convencional com vistas a aquisicao das capacidades de codificar
e decodificar, se tornam incompletos e insuficientes para sustentar a alfabetizacao de
forma consistente e eficiente. E preciso, pois, além de considerar as pesquisas mais
recentes acerca de como aprendemos, da infancia e da educacdo da infancia e da
linguagem, romper com essa guerra entre os métodos e saber escolher e aproveitar o
que ha de relevante em cada um deles. Dessa forma, damos um passo importante em
direcao a um processo de alfabetizacao que ultrapassa os limites dos métodos e que se
configura como um processo complexo de aprendizagem, que se configura na relacao
do sujeito com o objeto de conhecimento e com os usos que faz do conhecimento que
acumula.

Vivenciar para refletir

0 conjunto de habilidades a seguir, retirado da BNCC, indica as aprendizagens essenciais
para os alunos do 12 ano.

Leia com atencao essas habilidades e pense sobre a seguinte questao: de que modo
as habilidades indicadas para os alunos em processo de alfabetizacao confirmam a
insuficiéncia dos métodos e apontam para uma concepcao de alfabetizacdo que considera
ainfancia, a aprendizagem e a relacdo do sujeito com a linguagem?

Se possivel, compartilhe suas ideias com seus colegas! A interacao é condicao
fundamental para a aprendizagem.

(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, enunciados de tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos
de experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, entre outros géneros do
campo investigativo, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO1LPO1) Reconhecer que textos s3o lidos e escritos da esquerda para a direita e de
cima para baixo da pagina.

(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou video,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.



(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo
investigativo, digitais ou impressos, considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

(EF01LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas producdes escritas,
percebendo semelhancas e diferencas.

(EFO1LP24) Identificar e reproduzir, em enunciados de tarefas escolares, diagramas,
entrevistas, curiosidades, digitais ou impressos, a formatacao e diagramacao especifica
de cada um desses géneros, inclusive em suas versoes orais.

(EFO1LPO06) Segmentar oralmente palavras em silabas.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediaco do professor (leitura compartilhada),
textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e
interesses.

Importante

As habilidades indicadas relacionam-se, em parte, ao campo das praticas de estudo e
pesquisa e aos géneros textuais e praticas de linguagem que constituem esse campo e, em
parte, a compreensao do sistema de escrita.

No processo que chamamos “alfabetizar letrando” é importante considerar as atividades
que possibilitam o desenvolvimento simultdneo ou ao menos equilibrado dessas
habilidades, de modo que os estudantes possam avancar na aquisicao da leitura e da
escrita a medida que leem e produzem textos orais, escritos e multimodais em contextos
de usos da linguagem que simulem usos reais e/ou favorecam a resolucao de conflitos
envolvendo os textos.
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Para anotar

As habilidades EF12LP17, EF01LP22, EF01LP23 e EFO01LP24 relacionam-se aos textos e
contextos de uso que constituem o campo das praticas de estudo e pesquisa e preveem
a leitura e a producao oral e escrita de géneros como enunciados escolares, diagramas,
entrevistas, curiosidades cuja textualidade é adequada para a faixa etaria.

As habilidades EF01LPO1, EFO1LP03 e EF01LPQ6 relacionam-se a compreensdo do
sistema de escrita convencional e a alfabetizacao, contemplando conhecimentos como
a organizacao da escrita, da esquerda para direita e de cima para baixo; a percepcao
da silaba como a unidade sonora que compgde as palavras e procedimentos de revisdo
que possibilitam aos estudantes pensarem sobre suas hipoteses, confrontando-as e
reelaborando-as.

E importante destacar que, para produzir um texto do género curiosidades, os alunos
devem ter a oportunidade de ler diversos textos desse género, explorando-os em
relacdo a estrutura organizacional, a linguagem e ao conteldo para perceber suas
regularidades. Assim, no momento de produzi-los, mobilizam esses conhecimentos e,
também, os relativos a notacdo escrita. Por isso, as atividades devem ser propostas em
sequéncias didaticas que constituam o passo a passo através das praticas de linguagem
nos diferentes eixos que possibilitem aos alunos desenvolver tais habilidades.

A habilidade EF12LP02 indica um procedimento leitor que deve ser assegurado aos
alunos ao longo dos dois primeiros anos do Ensino Fundamental. E, nesse caso, aplica-
se aos textos do campo das praticas de estudo e pesquisa, a medida que, ao longo dos
anos, aprender a selecionar e ler textos de acordo com seus interesses e curiosidades.
Por isso, é fundamental promover rodas de leitura de jornais, revistas, sites de cunho
cientifico, enciclopédia, almanaques nos quais circulem textos expositivos / informativos,
por meio dos quais os alunos possam avancar na aquisicao da escrita e da leitura e,
também, nas suas praticas de letramento.



dAaBchMeHi!‘j <O\ m W n
C G

9
A
4

rSs

s

1
A n pQ WwY\N z
WjK n UVvXXWw Y,
eFf iJjKI




Para além das hipoéteses
de escrita: as hipoteses de
leitura e de oralidade

Para comeco de conversa

Leia, a seguir, didlogos muito comuns entre adultos e criancas pequenas. Observe o uso
que cada uma das criancas faz da linguagem oral e pense sobre como chegam a essas
elaboracoes.
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Dialogo 1

A mae entra no quarto e elogia o castelo feito pelo filho com blocos de montar:
- Que lindo castelo, meu filho! Parabéns! Quem mora nele?

- Mamae eu fazi sozinho e a gente poderia morar nele se a gente quisesse.

Dialogo 2

Indo para a casa da avo:
- Mamae, nds vamos demorar para chegar na casa da vovd, nao &7
- Nao, meu filho. Nao vamos demorar muito...

- Mas nos temos de pegar dois onibusos, entdo vamos demorar, sim!

Quando as criancas dizem “fazi” ou “onibusos”, entre tantas outras elaboracdes que
fazem na idade entre 2 e 4 anos, elas nao estao apenas fazendo uso da vasta criatividade
que possuem. Essas palavras desvelam o quanto as criancas pensam o tempo todo sobre a
linguagem e o quanto buscam regularidades em seus usos, para que possam se apropriar
delas, compreendé-las e utiliza-las sempre que necessario para se expressar, interagir e
resolver problemas relacionados a comunicacao.

“Eu comi, eu dormi, eu fazi". E assim que pensa a crianca quando diz “eu fazi sozinho”.
E 0 mesmo vale para a palavra “onibusos”. Carros, motos, onibusos! Sdo tentativas de
compreender a linguagem por meio da percepcao e da aplicacao de regularidades. Sao
hipdteses que, aos poucos, em funcao das vivéncias proporcionadas intencionalmente pela
escola ou de forma natural pela familia, sao confirmadas, refutadas ou reelaboradas.

Dai a importancia da escuta de textos diversos, como poemas declamados, histérias em
audios ou videos, rodas de leitura e de conversa, entre outras situacdes por meio das quais
os alunos recebem informacdes e matéria-prima para pensar e elaborar hipoteses sobre
a linguagem.

E isso acontecera também com a leitura. Vejamos:

Dialogo 3

- Benicio, pegue o boleto em cima da mesa para a mamae, por favor. Preciso pagar a conta!

Benicio olha para todos os textos que estdao sobre a mesa: boletos, listas de tarefas,
calendario, cardapios. E seleciona, corretamente, o boleto. Leva-o até a mamae.

- Obrigada, filho! Como vocé sabia que esse é o boleto e ndo os outros textos que também
estao sobre a mesa?

- Porque eu aprendi, mamae. Para pagar precisa ter esse desenho (apontando o cédigo
de barras) e os outros ndo tém.
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Benicio, um garotinho de 3 anos, elabora hipoteses de leitura sobre os textos que fazem
parte do seu dia a dia e ja arrisca diferencia-los a partir de caracteristicas dos proprios
textos, relacionando a estrutura organizacional, linguagem, finalidade etc.

Benicio, como todas as criancas que estdo inseridas em contextos de uso da linguagem,
ainda que nao seja alfabetizado, que nem sequer conheca as letras, as silabas, possui
conhecimentos importantes sobre os textos e sobre a linguagem e ja utiliza esses
conhecimentos para elaborar suas hipéteses de leitura.

Vivenciar para refletir

Vocé ja pensou sobre como identificar as hipdteses de leitura e de oralidade dos seus
alunos? E sobre como essas hipdteses sao importantes nao somente para que eles
desenvolvam habilidades nos diferentes eixos, mas também para que possam avancar em
suas hipoteses de escrita?

Considere os quadros (1 a 9) a seguir e indique, para cada habilidade, uma atividade que
possa constituir uma oportunidade de avaliar as hipoteses de oralidade e de leitura dos
alunos.

Lembre-se de compartilhar suas ideias com seus colegas para que vocé possa ampliar
seu repertdrio!

QUADRO 1 (exemplo)

(EF15LP01) Identificar a funcdo social de textos que circulam
em campos da vida social dos quais participa cotidianamente

HABILIDADE (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa,
de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos,
onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

EIXO DA LINGUAGEM Leitura

Rodas de leitura feitas pelo professor.
Rodas de leitura com foco na exploracao de textos do mesmo

PRATICAS DE género e de géneros diferentes, que tratem do mesmo assunto
LINGUAGEM ou de assuntos diversos.
RELACIONADAS Exploracao, individual e em grupos e /ou em estacées de

trabalho, de textos com foco no suportem, na finalidade, em
informacades sobre o autor, hipéteses sobre o publico-alvo etc.

- As hipdteses dos alunos acerca dos textos de diferentes
géneros, considerando a estrutura, os recursos linguisticos e
o conteudo desses textos.

- As hipoteses dos alunos em relacdo aos contextos de
producdo e de leitura dos textos - finalidade, publico-alvo,
suporte etc.

0 QUE AVALIAR



QUADRO 2

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacio ao texto que
vai ler (pressuposicoes antecipadoras dos sentidos, da forma e
da funcao social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condicoes de producao e recepcdo desse

HABILIDADE texto, o género, o suporte e o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacées
e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacao das hipoteses realizadas.

EIXO DA LINGUAGEM

PRATICAS DE
LINGUAGEM
RELACIONADAS

0 QUE AVALIAR

QUADRO 3

HABILIDADE (EF15LP03) Localizar informacées explicitas em textos.

EIXO DA LINGUAGEM

PRATICAS DE
LINGUAGEM
RELACIONADAS

0 QUE AVALIAR

QUADRO 4

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo
HABILIDADE uso de recursos expressivos grafico-visuais em textos
multissemioticos.

EIXO DA LINGUAGEM

PRATICAS DE
LINGUAGEM
RELACIONADAS

0 QUE AVALIAR
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QUADRO 5

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor
e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacao e
ritmo adequado.

HABILIDADE

EIXO DA LINGUAGEM

PRATICAS DE
LINGUAGEM
RELACIONADAS

0 QUE AVALIAR

QUADRO 6

(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de professores
HABILIDADE e colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

EIXO DA LINGUAGEM

PRATICAS DE
LINGUAGEM
RELACIONADAS

0 QUE AVALIAR

QUADRO 7

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacao
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala,

HABILIDADE selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de
tratamento adequadas, de acordo com a situacao e a posicao
do interlocutor.

EIXO DA LINGUAGEM

PRATICAS DE
LINGUAGEM
RELACIONADAS

0 QUE AVALIAR



QUADRO 8

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao linguisticos

HABILIDADE (paralinguisticos) observados na fala, como direcdo do olhar,
riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou
discordancial, expressao corporal, tom de voz.

EIXO DA LINGUAGEM

PRATICAS DE
LINGUAGEM
RELACIONADAS

0 QUE AVALIAR

QUADRO 9

(EF15LP13] Identificar finalidades da interacdo oral em
HABILIDADE diferentes contextos comunicativos (solicitar informacdes,
apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

EIXO DA LINGUAGEM

PRATICAS DE
LINGUAGEM
RELACIONADAS

0 QUE AVALIAR
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Aprofundando a reflexao: os eixos da linguagem e as praticas que possibilitam
pensar a partir da leitura, da escuta e da producao oral, escrita e multimodal

As orientacées para o ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em consonancia com a BNCC, organizam-se em torno de 5 eixos, quais
sejam: Oralidade, Escuta/Leitura, Leitura, Producdo de textos e Analise linguistica e
semidtica. Essa organizacdo tem como objetivo principal contemplar a multimodalidade
da linguagem, a diversidade de textos que circulam socialmente e o desenvolvimento das
competéncias linguisticas basicas: fala, escuta, escrita e leitura.

0O objetivo do trabalho com a oralidade nesse segmento é a ampliacdo das competéncias
fala e escuta, uma vez que a crianca ja faz uso delas para se comunicar. Em outras palavras,
as situacoes de interacao oral, formais ou informais, tem como foco a reflexao sobre as
diferentes intencoes de falar, em diferentes situacdes para diferentes interlocutores,
produzindo, para tanto, diferentes géneros de textos.

Esse processo permite que a crianca aprenda a interagir, por meio da linguagem, com o
outro e com o mundo. Aprende a fazer escolhas linguisticas adequadas as necessidades
das situacoes comunicativas das quais participa e torna-se auténoma nos usos que faz da
linguagem.

A leitura compreende os processos de decodificacao, ou seja, de dominio do Sistema
de Escrita Alfabética, de compreensao ou de construcao de sentido e de apropriacao dos
géneros textuais por meio da percepcao de suas regularidades estruturais, linguisticas e
tematicas. E por meio da leitura que o estudante interage com o texto, apropria-se dele,
estabelece com ele um dialogo e posiciona-se, ressignificando-o.

Isso significa que, quando esta diante de um texto, o aluno inicia um processo de leitor e
percorre algumas etapas até chegar a compreensao do que esta lendo. Esse processamento
leitor compreende, essencialmente, as seguintes etapas:

e Ativacao de conhecimentos prévios de diferentes naturezas para o levantamento de
hipoteses.

¢ 0O ato da leitura em si, que se concretiza a partir de diferentes estratégias.
¢ A confirmacao ou refutacdo das hipodteses.

¢ A compreensao do texto.
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As situacoes de leitura, sejam elas de textos literarios ou ndo, de textos escritos ou
imagéticos, precisam ser organizadas de modo a contemplar essas etapas e, de fato,
constituir-se como processo e nao como mera ac¢ao de decodificar.

Postulamos que a producao de textos envolve, simultaneamente, o dominio do sistema,
quando se trata de textos escritos, e da linguagem numa dimensao mais ampla, quando
falamos em textos orais e multimodais.

Isso significa dizer que o estudante precisa alfabetizar-se e, simultaneamente, ampliar
suas praticas de letramento; apropriar-se do Sistema de Escrita Alfabética e compreender
as relacoes que se estabelecem entre as diversas maneiras de usar a linguagem para
comunicar, para agir e para interagir.

Nesse sentido, € preciso que as atividades de escrita contemplem situacoes nas quais as
criancas tenham a necessidade de escrever para resolver problemas e a oportunidade de
pensar sobre a escrita.

A analise linguistica e semiodtica compreende desde as atividades de alfabetizacdo
propostas no 12 e 22 anos até o estudo dos recursos semanticos e morfossintaticos que
atravessa as propostas do 32 ao 52 anos. Estdo inseridas nesse eixo, também, as atividades
de ortografia, de pontuacao e as reflexdes acerca das estruturas linguisticas e das regras
de concordancia e regéncia.

Vale ressaltar que os conhecimentos linguisticos e gramaticais sao fundamentais para
ampliar as capacidades leitora e escritora dos estudantes e, nesse sentido, integram o
estudo dos textos e sao construidos na medida em que se tornam necessarios para que 0s
estudantes avancem na leitura e na producao oral e escrita de textos.

Para garantir que as competéncias linguisticas - fala, escuta, escrita e leitura - sejam
devidamente desenvolvidas ou aperfeicoadas ao longo do Ensino Fundamental, é essencial
que todos esses eixos sejam contemplados nas atividades propostas com determinada
frequéncia e articulados uns aos outros, assim como é a comunicacao e o uso da linguagem
nas diferentes instancias sociais.



Para anotar

¢ Conforme afirmamos anteriormente, alunos elaboram hipdteses e constroem
conhecimentos simultaneos acerca da linguagem, dos textos e do sistema de escrita
convencional. Por isso, a partir das informacoes linguisticas que recebem na escola e
nas diversas situacdes de comunicacao das quais participam, elaboram hipdteses de
leitura e de oralidade, assim como de escrita por meio das quais avancam em seus
conhecimentos e praticas de letramento.

¢ Nas situacdes didaticas que sao propostas na escola, contemplando praticas de leitura
e de producao de textos orais, escritos e multimodais, os alunos mobilizam esses
conhecimentos e, a partir das regularidades da lingua e da linguagem, elaboram
estratégias comvistas ainteracao, a comunicacao, a resolucdo do “problema” que envolve
o uso da propria linguagem e a producao de textos. Por exemplo: quando esta diante de
uma receita culinaria, seja numa atividade de leitura ou de producao oral, escrita ou
multimodal, o aluno mobiliza os conhecimentos que possui sobre esse género textual
e que podem ter sido construidos em situacées formais, na escola, ou informais, em
outros contextos. Ele pode dizer que esse texto ensina a preparar algo, que ja viu alguém
lendo para fazer um prato, pode dizer que ha indicacdo do que serd necessario para
fazer o prato e as quantidades, que é necessario seguir todas as etapas etc. Além disso,
ele pode recorrer a leitura com precisao na decodificacao e ler palavras que ajudem a
construir o sentido dos textos, pode se apoiar na estrutura organizacional do texto para
identificar as partes que o compdem, entre tantas outras estratégias e conhecimentos
que sao mobilizados nesse momento.

e Porisso, o processo de avaliacao é inerente aos processos de ensino e de aprendizagem
e as proprias atividades constituem, se devidamente planejadas, oportunidades
preciosas para monitorar o que os alunos ja sabem e o que precisam saber, uma vez que
possibilitam a mobilizacdo de conhecimentos ja construidos, a elaboracdo das hipoteses
e de estratégias com vistas a comunicacao que, para o professor, favorecem a coleta de
dados importantes sobre o que sabem e o que precisam aprender os alunos.
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Praticas de linguagem, textos e
contextos: algumas possibilidades
de avaliacao em processo

Compreender a articulacdo entre as praticas de leitura, oralidade e producao de textos
nos processos de alfabetizacdo e de letramento é essencial para que, de fato, os alunos
desenvolvam, além dos conhecimentos relacionados a lingua e a linguagem, habilidades
para ler e produzir esses textos.

No entanto, para que o ensino de Lingua Portuguesa favoreca, também, o desenvolvimento
de competéncias relacionadas a linguagem e a formacao integral dos individuos, é
essencial que o processo de avaliacao seja inerente ao processo de ensino-aprendizagem.
Em outras palavras, é imprescindivel que as praticas de linguagem que integram os
campos de atuacao possibilitem simultaneamente desenvolver habilidades, construir
conhecimentos e diagnosticar o que sabem e o que precisam aprender os alunos para
continuar aprendendo.

e

“E”! A professora E praisso que a
me deu avaliagio| ,
] IIE > ‘ 3

Para comeco de
conversa

Leia a tirinha ao
lado e pense sobre
a seguinte pergunta:
quais os desafios para
avaliar praticas de
linguagem nos Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental?
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¢ Por que o menino esta indignado com a avaliacao que recebeu da professora?

¢ 0 que a afirmacao feita pelo garoto no 32 quadrinho desvela sobre o seu processo de
aprendizagem?

¢ Sera que o modo como comunicamos os resultados aos nossos alunos sao suficientes
para ajuda-los a superar os desafios e a continuar aprendendo?

e E quando se trata de alunos recém-alfabetizados ou em processo de alfabetizacdo, como
ocorre a avaliacao?

Aprofundando a reflexao: praticas de linguagem e avaliacao

De acordo com a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, a aquisicao da linguagem
constitui um processo complexo, sedimentado pela interacao das criancas entre si, com
os adultos e com o ambiente, situado em um espaco organizado e transformado, ao longo
do tempo, pela prépria linguagem. Isso significa que a descoberta e a compreenséo do
sistema de escrita e o desenvolvimento das habilidades de fala, de escuta e de leitura estao
intimamente ligadas as experiéncias construidas na linguagem e por meio dela, e ndo no
aprendizado mecanico e fragmentado do cddigo linguistico convencional e das regras que
regem o sistema de escrita.

Nessa perspectiva processual, a avaliacdo ganha novos olhares e passa a ser uma etapa
fundamental do processo de alfabetizacdo. E por meio dela que o professor conhece a
individualidade de seus estudantes, sobretudo nas relacoes que estabelecem com a
linguagem e no modo como pensam sobre ela, além de acompanhar o desempenho
individual e do grupo em relacdo aos critérios de avaliacdo, planejando e replanejando
acoes de intervencao cada vez mais eficazes.

E importante atentar para o carater processual atribuido & avaliacdo. As escritas
(diagnésticas e processuais), assim como as situacdes de leitura e de oralidade, constituem
oportunidades para que o professor possa, por meio da observacao e da escuta, coletar os
dados relativos as habilidades selecionadas para compor a avaliacdo naquele momento
do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Contudo, é indispensavel
que essas atividades sejam, para a crianca, oportunidades de refletir sobre a linguagem,
de elaborar e arriscar hipéteses sobre o sistema, de colocar essas hipoteses em conflito
e de reelabora-las em seguida. E neste ciclo que a crianca desenvolve, valida e reelabora
os raciocinios que a aproximam da linguagem e das ferramentas de que necessita para
compreendé-la.

Outro aspecto relevante sobre a avaliacdo no contexto escolar da Educacao Infantil esta
centrado na importancia do registro das etapas que compdem o processo de aquisicao da
linguagem. E indispensavel que o professor organize e preserve as atividades de escrita
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(processuais e diagndsticas) desenvolvidas pelos estudantes ao longo do ano. Esses
registros compdem o que chamamos documentacdo pedagdgica e sao essenciais para
que sejam definidas as acoes que darao continuidade aos processos de alfabetizacao e
letramento.

Por fim, ¢é indispensavel que, apds a realizacao da avaliacao diagndstica, o professor
faca uma organizacao dos dados coletados e uma analise aprofundada dos resultados,
comparando-os aos anteriores, verificando os avancos e os desafios que persistem para,
entao, replanejar suas acdes com foco nas intervencdes.

Reiteramos que o desenvolvimento da linguagem ocorre, simultaneamente, em trés
eixos: escrita, oralidade e leitura. Por isso, além de escrever textos - convencionalmente
ou nao - a crianca deve participar de situacoes formais de ensino da leitura e da oralidade,
em diferentes contextos, para desenvolver habilidades de fala, de escuta, de leitura e de
escrita em diferentes situacdes.

Isso significa dizer que a oralidade e a leitura, além da escrita e dos conhecimentos
relativos a notacdo escrita, tratados no capitulo 5 deste caderno, devem ser ensinadas e
avaliadas com base em contextos formais que respeitem as especificidades de conceitos,
objetivos e estratégias de cada um desses eixos, por exemplo: localizar informacoes
explicitas nos textos, recitar textos memorizados, entre outros.

Nesse sentido, os processos de aprendizagem e de avaliacdo da leitura pressupoem que a
crianca aprenda a decodificar, mas que saiba, também, fazer antecipacoes sobre o assunto
do texto com base nas imagens e/ou outros aspectos, como a formatacdo desses textos,
o local em que esta publicado etc., que aprenda a folhear o livro, que diferencie listas de
textos versificados e de textos em prosa. Em outras palavras, antes mesmo de aprender
a ler convencionalmente, a crianca desenvolve inimeras outras habilidades de leitura
fundamentais, tanto para se alfabetizar quanto para ampliar suas praticas de letramento.

No caso da oralidade, é preciso considerar que seu desenvolvimento compreende a
ampliacdo das competéncias de fala e de escuta que a crianca ja possui antes mesmo
de entrar na escola. Afinal, na primeira infancia, ela participa de diversas situacoes
comunicativas que possibilitam o aprendizado da linguagem oral. No entanto, é na escola
que essas competéncias serdao formalmente ampliadas em contextos que envolvem
escolhas linguisticas conscientes com vistas a comunicacdo. Por meio desse processo,
a crianca aprende que a linguagem possibilita a interacao com o outro e com o mundo,
possibilita expressar suas necessidades e desejos, ideias e opinioes, sentimentos e
emocoes, além de ser importante ferramenta para a resolucdo de conflitos.

Por exemplo, se o contexto comunicativo pressupde que a crianca reconte oralmente
uma histdria lida ou ouvida anteriormente, sera necessario que ela mantenha a ordem
cronolégica dos fatos no momento da narracdo. Ela vai considerar essa condicdo
fundamental para que seu interlocutor compreenda a historia que estd sendo narrada.
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Uma situacao de reconto, por exemplo, permite ao professor avaliar se a crianca é capaz
de utilizar a linguagem para construir o encadeamento adequado dos fatos.

A situacao mencionada ilustra uma das possibilidades de trabalho com a oralidade. Na
escola, porém, a crianca participara de inimeras outras situacdes comunicativas e, por
meio delas, desenvolvera ou ampliara sua capacidade de ouvir com atencao, formular e
responder perguntas, explicar e ouvir explicacoes, manifestar e acolher opinides, recitar e
cantar textos memorizados.

E importante observar que, na medida em que o professor propicia essas situacoes de
intercambio oral, promove momentos de avaliacdo que permitem verificar se a crianca é
capaz de mobilizar recursos orais adequados aos contextos de comunicacao em que esta
inserida e as interacoes que deseja construir por meio da linguagem oral.

Vivenciar para refletir

A sequir, apresentamos uma atividade que contempla habilidades de leitura, oralidade,
producao de textos e analise linguistica e semiética. Pense sobre qual habilidade esta
contemplada em cada etapa da proposta e quais poderiam ser, para cada uma delas, os
critérios de avaliacao. Com essas informacoes, preencha a tabela.

Em seguida, troque ideias com seus colegas para ampliar suas reflexoes.

Atividade
Vamos escrever uma quadrinha?

Etapa 1
Leia a obra de arte com atencao as perguntas:
¢ Quais elementos compoem a obra?
* Que cena esta sendo representada?
¢ 0 que vocé sente ao ler essa obra?

e Se tivesse de contar a um amigo sobre a obra, o que diria?
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A avo, de Antonio José Patricio, 1856

Etapa 2

Agora, complete a tabela com palavras que representem os elementos, as emocoes, os
sentimentos representados na obra. Depois, pense em palavras que rimam com as que
vocé escreveu.

BANCO DE PALAVRAS PALAVRAS QUE RIMAM

Etapa 3

E hora de escrever a sua quadrinha! Relembre as caracteristicas desse género textual e,
utilizando as palavras que escreveu, produza a sua quadrinha.
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Etapa 4

Depois de escrever o seu texto, considere os critérios a seguir e as sugestoes do seu
professor para fazer a revisao!

Revisando a minha quadrinha

CRITERIOS PARAREVISAO | siM | NAo | PSSO MELHORAR

A minha quadrinha tem titulo?
Esta organizada em 4 versos?
Ha rimas?

Trata das relacoes entre netos
e avos?

Ha palavras escritas de forma
incorreta?

Respeitei 0s espacos entre as
palavras?

Utilizei ponto final, de
interrogacao e/ou exclamacdo
quando necessario?

Etapab

Vamos recitar? Organize, com sua turma, um sarau para a recitacao das quadrinhas
produzidas. Qual a sua quadrinha preferida?

Mao na massa! Preenchendo a tabela...

atividade avaliacao :
1

96 | ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS: CONCEPCOES E PRATICAS PARA A FORMACAO DE LEITORES E PRODUTORES DE TEXTOS - MODULO I



Habilidades contempladas na proposta

 (EFOT1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com entonacdo
adequada e observando as rimas.

* (EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracao
dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacoes,
correcoes de ortografia e pontuacao.

(EFO1LP12) Reconhecer a separacao das palavras, na escrita, por espacos em branco.

(EFO02LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de
exclamacao.

(EFO1LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética - usando letras/grafemas que representem fonemas.

(EFOTLP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto
e relacionando sua forma de organizacao a sua finalidade.

(EFO1LP18) Registrar, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo
da vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

(EF12LPQ7) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-
linguas e cancoes, rimas, aliteracdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo
e a melodia das musicas e seus efeitos de sentido.

o (EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de géneros
variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.

* (EF12LP18]) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades,
jogos de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao
de encantamento, jogo e fruicao.

* (EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras,
palavras, expressoes, comparacoes, relacionando-as com sensacoes e associacoes.



Para anotar

¢ As habilidades indicadas contemplam os diferentes eixos - leitura, oralidade, producao
escrita e andlise linguistica e semiética. Isso porque é preciso considerar que a avaliacdo
é inerente ao processo de ensino-aprendizagem que possibilita ao aluno desenvolver
habilidades e ao professor diagnosticar quais saberes ja estao garantidos e quais ainda
necessitam intervencao.

¢ Cada etapa da proposta contempla habilidades relacionadas a um dos eixos. Na primeira
etapa, por exemplo, sao contempladas as habilidades de leitura de textos literarios,
relativas a apreciacao e a construcdo de sentidos. Na sequnda etapa, sao contempladas
habilidades relativas a escrita alfabética e aos conhecimentos do sistema de escrita
convencional, uma vez que o desafio é escrever palavras e rimas. Ja na terceira etapa sao
contempladas habilidades de producdo de textos do género quadrinha. Na quarta etapa,
a proposta é de revisdo do texto com foco na apropriacao desse procedimento pelos
alunos. Essa revisao compreende habilidades relativas ao género textual e, também, aos
conhecimentos sobre a notacao escrita e a ortografizacao. E, por fim, a dltima etapa
contempla habilidades de oralidade relativas a recitacao e a escuta.

e Como as habilidades, muitas vezes, abrangem uma dimensdo mais ampla da
aprendizagem, para cada uma delas, quando se trata de avaliacao, é preciso delimitar
o critério a ser avaliado. Por exemplo, na habilidade (EFO2LP26) Ler e compreender,
com certa autonomia, textos literarios, de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela
leitura, o recorte que se faz poderia ser: ler e compreender obra de arte relacionando os
elementos que a compoem. Isso auxilia na identificacdo do que o aluno, de fato, ja sabe e
0 que precisa ainda aprender.

e Por fim, vale dizer que uma mesma etapa pode contemplar mais de uma habilidade
e uma mesma habilidade, por sua vez, pode desdobrar-se em mais de um critério de
avaliacao.
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Para saber mais

Se vocé deseja saber mais sobre avaliacdo em Lingua
Portuguesa, indicamos as seguintes leituras:

Ensinar a ler, aprender a avaliar
Robson Santos de Carvalho
Parabola, 2018

|randé Antunes
Aula de Portugués: encontro e interacao
[randé Antunes
Parabola, 2003

Portugues
.
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